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LOS DOCENTES UNIVERSITARIOS
Y EL ESTATUS DE LA EVOLUCION
PROGRESIVA

Gabriel de la Luz Lopez!

Introduccion

El analisis critico-reflexivo permite reflexionar sobre las practicas docentes; la vision integral
de la educacion para ser concretado en la accidén pedagdgica requiere de un docente que se
someta a un constante autoexamen, a la autocritica de su praxis pedagdgica. La educacion
de los educadores es la capacidad de presencia plena en la vocacién de educar, pues como lo
refiere Cela y Palou (2017), no puede ser maestro:

e Quiencreaen lasuperioridad de unos sobre otros por razén de raza, de sexo, de condicién
social, etc.;

e Quien no se sienta responsable de los alumnos que llegan a la escuela;

e Quien no confie en las capacidades de cada individuo;

e Quien no crea en la necesidad de un futuro mas justo, mds decente; v,

e Quien ante situaciones conflictivas no conciba otra alternativa que la exclusién.

Por lo anterior, el acto educativo es un hecho liberador que apela a la razén a través del
dialogo para que cada persona reconozca tanto su riqueza interior como las caracteristicas de
su culturay las ponga en interaccién con el propésito de tomar las riendas de su propio destino
y de participar con otros en la construccion de la historia, es asi como Freire (2007) lo piensa.
Si bien, la actuacidon de cada sujeto en su relacidon con sus semejantes puede considerarse
como un acto que perfora al otro y lo interpela para entrar en relacién intersubjetiva, el
ejemplo como forma de educar y la imitacion como expresion del aprendizaje, defendidos por
algunos como la forma mas auténtica de educar, sélo puede ser considerada como una practica
de adiestramiento y no como un mero ejercicio emancipador, se apela a la racionalidad del
coactuante para hacer suya la actuacidon de manera libre y consciente.

1 Docente de la Facultad de Criminologia y Estudiante del Doctorado en Educacion de la Universidad de
Ixtlahuaca CUI
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En su sentido mas profundo, educar no significa ensefar y mucho menos entrenar para
pensar, actuar o sentir de una determinada manera. “Educar significa abrir horizontes que
hagan posible la afirmacion del sujeto y su participacidén de forma responsable en la invencion
cotidiana de la vida en sociedad. La tragedia de la globalizacion homogeneizadora que impone
un pensamiento Unico como la via para el desarrollo consciente en eliminar las posibilidades
de invencion que cada sujeto individual y colectivo tiene como deber, reduciéndolas a unos
estandares clasificatorios, los cuales se relacionan con la ganancia como fin Ultimo” (Rodriguez,
2005, 3 y 4). Estos patrones de comportamiento estimulan el individualismo a ultranza, la
competencia y el éxito como valores supremos y destruyen los esfuerzos milenarios por hacer
de lasolidaridad, la verdad y el goce de la vida de los elementos basicos de la condicién humana.

Por ello, una escuela que interpela el sentido del saber para la vida de sus actores y para las
comunidades en las que se inserta, requiere de maestros que pongan sus conocimientos en
funcidndelageneracidndenuevossaberes, antes queenfuncidondelaensefanza. Lasrelaciones
del maestro con el saber de su especialidad y con el saber educativo constituyen la puerta de
entrada para interrogarse por las realidades de su contexto, su historia, sus tradiciones y la
sabiduria de sus habitantes. Desde ese saber se hace posible tender puentes de comunicacién
con los colegas de otras dreas con miras a construir proyectos curriculares complejos, a través
de los cuales, estudiantes y profesores emprendan aventuras de conocimiento que motiven
multiples viajes al mundo de lo cercano, lo cotidiano, y para encontrar nuevos significados a
sus vidas, significados que no estén lastrados de la desesperanza, la exclusidén y la miseria,
producto del gran mercado en el que todo se compra y todo se vende.

La educacion de los educadores tendra como propdsito central abrir espacios para la reflexidon
y toma de conciencia que permitan reconocer el rol social que desempefan, individual y
colectivamente; los caminos y acciones que les permiten alcanzar los fines que cada educador
persigue, lo que les exige la sociedad y las relaciones que establecen con el conocimiento,
los contextos locales, la institucidon educativa, los colegas y estudiantes, para hacer cada acto
pedagdgico un acto publico que pueda ser conocido, aceptado y valorado por toda la sociedad.
En consecuencia, los procesos de evaluacidon deben partir de dinamicas de base que logren
legitimidad entre los maestros y sus mas directos interlocutores: los estudiantes, deben ser
permanentes y brindar informacién que pueda ser de dominio publico y tenga validez para
reorientar la accion. Las practicas de instruccion que llevan a cabo los docentes constituyen el
nucleo de la oportunidad para que un estudiante pueda aprender. El aprendizaje en las escuelas
es esencialmente resultado de las acciones que realizan los estudiantes siguiendo el disefio de
secuencias y rutas incluidas en el curriculo, conforme a lo que los maestros dirigen o facilitan.

Desarrollo

Esta investigacion es una reflexidn sobre la formacidén docente, permitird dar a conocer el
problema de la educacién con conocimientos precisos de sus carencias y con elementos acer-
ca de las causas de ellas. Y entonces si, se podria proponer alternativas coherentes y no solu-
ciones evasivas y contradictorias.
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La formacion permanente como indicador de mejora de la calidad educativa, es una estrategia
que pretende a través de la tarea docente, las posibilidades de perfeccionamiento del aprendi-
zaje y del buen rendimiento de los estudiantes a partir de la voluntad que muestran los docen-
tes en cada una de las escuelas, tanto publicas como privadas. En este andlisis precedente, la
formacion, capacitacion y actualizacidon del personal académico requiere abarcar en lo posible,
todas las dreas del conocimiento, de manera que los profesores tengan un mejor dominio de los
contenidos programaticos, recursos didacticos, estrategias metodoldgicas y recibir una prepara-
cién que los convierta en profesionales reflexivos, donde se enfatice la interaccién comunicativa,
autonomia, autorrealizacidn, creatividad y libertad. La formacién activa del docente debe ser
constante para que a través de los conocimientos impartidos pueda desarrollar aprendizajes
utiles dejando a un lado la ensefianza mediocre.

Es que la meta de la formacion de ciudadanos debe calificar, no se trata de la formacion de
cualquier ciudadano, se trata de lograr ciudadanos optimistas. Es utépico para algunos pensar
en que en la sociedad puede haber ciudadanos optimistas, aunque esto es una de las grandes
carencias y una de las posibilidades para superar las limitaciones. Lograr ciudadanos optimis-
tas significa lograr ciudadanos convencidos de que aqui se puede hacer algo, convencimiento
que se deriva del conocimiento de la historia, de lo que se ha hecho. Por otra parte, lograr ciu-
dadanos optimistas implica formar personas que posean confianza en su propia racionalidad
desde el punto de vista individual y colectivo. Asimismo, formar ciudadanos optimistas signi-
fica formar hombres contemporaneos, que posean herramientas de analisis y conocimientos
qgue permitan la construccion del tal optimismo a partir del saber y no de la ignorancia, de la
razon y no de la magia, de la ciencia y no del azar.

Es necesario desarrollar conciencia de que se debe hacer algo, que debe existir una salida
para propiciar una mayor calidad en la educacién. Sin embargo, a pesar de las posibilidades que
se derivan de la voluntad del cambio, o de la voluntad de busqueda de alternativas, la situacién
puede empeorar si no se le asigna a la educacidn el justo valor que le corresponde. Ya en otras
oportunidades se han tomado medidas radicales para solucionar los problemas de la calidad
o de la cobertura del sistema de ensefianza y muchas veces los resultados antagonizan con las
metas buscadas. Por ello, lo que se hace en la escuela de hoy no se puede denominar como se
hace cominmente con el adjetivo de educacion tradicional, con maestros de tiempo completo
en la escuela, esto es, que tenian tiempo para comunicarse entre si y con sus estudiantes.

Cuando se considera la situacion desde otra perspectiva, el panorama no es mas halagador.
Los maestros suelen quejarse de la poca valoracidn social que se tiene por el educador. Y es
cierto, socialmente solo personas realmente raras desean ser educadores. Y los educadores
suelen avergonzarse de serlo. Un maestro de biologia se auto determina bidlogo, uno de fisica,
fisico. De manera que la autoestima de los educadores es realmente precaria. Pero, el valor de
la educacion o mejor, a la devaluacion de la educacién no es patrimonio de una sociedad mer-
cantilista, ni de un maestro inconsecuente: la educacion esta devaluada institucionalmente.

Para verlo mejor, se deben entender estos dos ejemplos; por un parte, mientras la forma-
cion de otros profesionales esta en manos de profesionales de tal profesion, la formacién de
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los maestros esta institucionalmente en manos de cualquiera. A maestros los forman inge-
nieros, arquitectos, abogados, fisicos o cualquiera. Lo que nunca se exige es que quien forme
educadores sea un educador. No se trata de minimizar la importancia que tiene la formacién
disciplinaria. Es claro que un maestro de fisica debe saber fisica, y mientras su formacion sea
mayor, tanto mejor. Pero eso no basta para garantizar que sera un buen maestro. Posible-
mente un buen fisico puede ensefiar muy bien a resolver problemas y a utilizar ciertas formas
de razonamiento para enfrentar ciertos problemas tipicos para la formacion de fisicos, pero
se ha demostrado y sobre ello existe una multitud de evidencias, eso ni es fisica, ni es lo que
debe enseiarse a nivel superior, medio (ni mucho menos a nivel basica). Si la ensefianza en
los niveles superiores no puede tener objetivos profesionales sino culturales, ya no basta ser
un experto disciplinariamente, se necesita ademas ser maestro.

Un segundo ejemplo se deriva de los tipos de escolaridad. Mientras las profesiones serias y
reconocidas socialmente se hacen presenciales y exigen de la asistencia continua y reconocida
de los maestros, la formacion de los maestros universitarios que puede hacerse a distancia, no
se ha logrado concebir en torno a problemas reales para lograr la formacién de la objetividad
a partir de la actividad discursiva. No se han logrado alternativas distintas a la confrontacion
de ideas para lograr la coherencia del lenguaje y una actitud participativa.

A juicio propio, si de mejorar la calidad de la educacion se trata, debe sentarse como salida
Unica la investigacion. Es necesario un proyecto que permita validar el proceso de ensefianza.
No es vdlido simplemente tratar de establecer si los resultados que se obtienen de la ensefian-
za corresponden con los objetivos previstos por los planificadores curriculares. No es simple-
mente una evaluacion, puesto que se podria discrepar en el planteamiento de los objetivos.
Se trata de iniciar la discusién estableciendo, a juicio de los mismos educadores, para qué es o
debe ser la escuela. Seguramente en torno a ellos se encontraran grandes divergencias, y eso
es importante porque promueve el debate. Para muchos tales debates deben eludirse porque
hay que buscar pardmetros precisos y medibles. Sin embargo, se debe tener en cuenta que en
la medida en que se privilegié una opciéon derivada de esta objecidn, se podra descubrir con
qué se hacen tantas simplificaciones, que la razén de ser de la educacion termina convertida
en palabras medibles pero superficiales. A esta razén de ser de la escuela, se fundamenta en
la formacion de ciudadanos, y es por tal razén que se plantea que el problema es ante todo
un problema cultural.

Como ha sefialado Fullan (2002) (citado en Diaz e Inclan, 2001), la educacién del profesorado
tiene el honor de ser, al mismo tiempo el peor problema y la mejor solucidn de la educacion.
Una frase fuerte en el contexto de los sistemas educativos latinoamericanos, que atraviesan
por graves problemas, tales como inequidades sociales y pobreza extrema de gran parte del
alumnado. En este sentido, cabe sefalar que las politicas tendientes al fortalecimiento profe-
sional de los docentes y el discurso que los ubica como actores principales del cambio son una
medida justa y necesaria, produce una serie de tensiones, en particular cuando las politicas
docentes no son acompanadas de otras acciones y dejan inalteradas las condiciones materia-
les en las que desarrollan su tarea. Es asi que lograr la calidad de la educacién debe significar
entonces, modificar los sistemas de ensefanza, contar con diversos materiales de apoyo a la
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labor escolar, transformar la cosmovisidn que tiene el docente sobre su trabajo, lo que signifi-
ca modificar también sus percepciones econdmicas.

Como se advierte, el desarrollo profesional docente debe articular la potenciaciéon de nue-
vas competencias junto al proceso de cambio y mejora de las escuelas. Asimismo, es necesa-
rio contar con mecanismos de evaluacion adecuados que valoren las diferentes acciones para
poder comprobar si éstas iniciativas han tenido un impacto en la mejora de las practicas y
consecuentemente en la mejora del aprendizaje de todo el alumnado. Toda politica formati-
va, para que sea efectiva y de calidad, debe respetar la diversidad, basarse en la participacidon
individual de los alumnos.

Luego de esta serie de reflexiones, las maestras y maestros que requieren las escuelas, no
son aquellos que pueden demostrar la habilidad para ensefiar un fragmento de conocimiento,
y de entrenar a individuos funcionales, sino los que manifiestan una vocaciéon de compromiso
con el saber, al punto que hacen posible el didlogo multiple entre los saberes universales y
los saberes locales, entre los distintos saberes del curriculo escolar, entre los saberes de las
generaciones mayores, los saberes de los nifos, los jévenes y entre las formas argumentativas
propias del discurrir académico y las narrativas vendidas de los medios de comunicacioén, la
interactividad de la multimedia, los video juegos e internet. Son también aquellos que no
desfallecen ante la apatia y el desencanto que parecen rondar el mundo escolar y, quienes,
en lo mas profundo de su ser, reconocen que la tarea de un maestro es la de contribuir a la
formacion de mujeres y hombres libres.

En relacién con éstas implicaciones, segun la postura critica de Donatila (2015), la practica
pedagdgica como practica social, no puede ser reducida a modelos de ingenieria porque cada
acto de clase es un acto de creacidén y no una mera repeticion de férmulas orientadas a un
objetivo predeterminado, es una auténtica poiesis, que propicia interacciones humanas de
gran riqueza, mediadas por el conocimiento y hacen que los minutos compartidos en las aulas
se conviertan en instantes de creacion de vida. Entonces, maestro no serd solo el que ense-
fAa, sino el que permite y estimula la libertad, creadora de vida y constructora de sociedades
democraticas. Desde esta perspectiva, la formacidn, seleccion y evaluacién de los educadores
son tres procesos que se fundamentan en el reconocimiento de la practica pedagdgica como
actividad humana, histérica y contextualizada que se lleva a cabo en condiciones y circunstan-
cias siempre cambiantes y como tal, no puede ser generalizada, ni reducida a formas instru-
mentales. Asi, entre las principales competencias docentes a adquirir se encuentran:

1. La competencia de planificacién;

La competencia metodoldgica;

La competencia comunicativa;

La competencia interpersonal;

La competencia de orientacion y tutoria;
La competencia de evaluacién;

La competencia ética; también,

©® Nk wN

La competencia de innovacion.
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Fundamentalmente, en la opinidon de Reirmers y Chung (2020), la formacién del educador
no se logra Unicamente antes del ejercicio profesional, sino que exige un permanente estudio
a lo largo de toda su vida; sin embargo, no puede desconocerse la necesidad de introducirse
en el saber pedagdgico antes de enfrentar de manera profesional y ética el trabajo educativo
en los contextos escolares y universitarios. No basta con un saber disciplinar o profesional,
pues la labor educativa excede con creces la tarea de transmisién de conocimientos: es una
permanente recontextualizacion, es la posibilidad humana de poner el conocimiento como
pretexto para el encuentro intersubjetivo que busca la liberacién de los participantes en cada
acto pedagogico.

El conocimiento debe superarse como meta y fin para que se desarrolle el pensamiento,
riguroso, complejo y libre; capaz de transformar la voluntad, el deseo y la accién de cada suje-
to, de motivar nuevas formas de relacién y cooperacion intersubjetiva que vayan mas alla de
las fronteras del examen y de la nota individual, que conlleven a compromisos ético-politicos,
formas de ver, sentir y asumir, como individuos y como pueblos, el rol que se asumen frente
al mundo.

En este analisis precedente, se puede vislumbrar de manera objetiva la mejora escolar a tra-
vés de la formacidn o actualizacién docente, por ello, es importante cuestionarse lo siguiente:

e (Eslaformacién docente una herramienta en la mejora del proceso educativo?
e (Son los docentes los responsables del aprovechamiento y rendimiento escolar?

e (Estan las autoridades escolares conscientes de los alcances y limitaciones de los profe-
sores?

e (Llafalta de educacién continua por parte de los maestros tiene injerencia en los resulta-
dos educativos?

e ¢laformacion del docente debe ser continua?

e (En qué ambito debe ser la formacidén del docente?

e (Cual es su idea global respecto de lo que es la formacién critica del profesor?
e (iQué implica la formacion critica del profesor?

e (Qué implica la formacion reflexiva del profesor?

e (Cudles serian desde su perspectiva, los campos en los que el docente universitario debe
recibir una formacién continua?; vy,

e (Cudles son las habilidades con las que debe contar el docente universitario?

Si se analiza el binomio que da titulo a ésta investigacion, se podria arriesgar, en primera
instancia, que la relacidn entre éstos dos términos, formacién docente y calidad educativa
es necesaria, es decir, que el perfeccionamiento del profesorado tiene o puede tener como
mision la de incentivar la calidad de la ensefianza y valorar que la formacién permanente del
profesorado corresponde a un desarrollo inmediato de la calidad de la ensefanza.

Segun ésto, deberia establecer un continuo entre la formacion inicial del profesorado y la
formacién permanente (o formacién en servicio o perfeccionamiento), en el que la formacién
inicial permitiria una primera insercion en la labor concreta, en contacto con el alumnado; y en

10



Gabriel de la Luz Lopez

la planificacion de la formacion permanente, se prepararian secuencias de perfeccionamiento
directamente relacionadas con las necesidades profesionales posteriores del profesorado, ne-
gociadas, por lo tanto, con este colectivo, con el fin de lograr que sean utiles para una practica
concreta y acordes con los deseos personales de los docentes. En sintesis, se estaria conside-
rando que un profesor o profesora actualizados pedagdgica y didacticamente, garantizarian
una ensefianza adecuada y, por lo tanto, de calidad en las aulas.

Por ejemplo, Shulman (2005) identifica 5 dominios clave que los maestros deben desarrollar:

e Comportamiento: la efectividad docente se demuestra con el comportamiento del maestro
y los resultados de aprendizaje de los alumnos.

e Cognicion: los maestros deben ser individuos inteligentes, reflexivos y sensibles, caracteri-
zados por sus intenciones, estrategias, decisiones y reflexiones.

¢ Contenido: se debe mostrar la naturaleza y la pertinencia del conocimiento que tiene el
maestro sobre |la materia que ensefia.

e Caracter: los maestros sirven como agentes morales, mostrando habilidades morales-pe-
dagdgicas.

e Conocimiento y sensibilidad hacia contextos culturales, sociales, politicos de sus alumnos,
asi como comprender sus contextos.

Los maestros necesitan reconocerse a si mismos en actitudes, sus sentimientos y en su ca-
pacidad de relacionamiento con los demas. El conocimiento disciplinar o que le compete aca-
démicamente al docente cobra sentido por unas actitudes y habilidades que han de advertirse
y reconocerse. A lo largo de los afios, se ha ido perfilando una manera de abordar las tareas
educativas con el animo de dar sentido a esta actividad, haciendo de ella una herramienta que
permita la adquisicién o desarrollo de capacidades que hagan de hombres y mujeres personas
intelectualmente mas analiticas, mds creativas, en suma, mas racionales y socialmente mas
criticas, mas humanas y libres.

En este marco referencial, la reflexion pedagdgica permite identificar las siguientes habilida-
des, conocimientos y aptitudes que deben tener los docentes para ser efectivos:

1. Conocimiento pedagdgico general.

Conocimiento de las materias que imparten.

Conocimiento sobre contenidos pedagdgicos.

Conocimiento de los contextos de los estudiantes y sus familias.
Repertorio de metaforas para unir teoria y practica.

Evaluacion externa del aprendizaje.

Estrategias para crear y mantener entornos de aprendizaje.

© N A WN

Conocimientos, habilidades y aptitudes para trabajar con estudiantes de diversos con-
textos.

9. Conocimientos y actitudes que promueven la justicia social.
10. Conocimientos y habilidades para usar tecnologias.

11
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Como complemento, el campo educativo es la apertura al poder de transformacion individual
y colectiva en una sociedad democratica, y los educadores lo tienen mas no lo explotan para
dirigir, acompafiar y guiar a aquellos seres que estan bajo su tutela educativa institucional.

La pedagogia critica va mas alla de juzgar al sistema politico con el cual esta siendo regida
cada sociedad, porque analiza aspectos que por ende han encapsulado el pensamiento demo-
cratico haciendo preso a cada ser humano. Desde esta perspectiva, la cultura social, politica y
personal que existe en cada sociedad se ve precedida y manifestada por esferas sociales hege-
monicas; la educacion que se ejerce dentro de las aulas tiene implicito una visién y una mision
evolutiva al periodo de desarrollo politico y econdmico que se aplica internacionalmente. El
educador armado intelectualmente deconstruird una percepcion analitica y reflexiva de la rea-
lidad que vive cada educando sin caer en la heterogeneidad.

Para la persona que ejerce la docencia, su practica educativa estd moldeada por la postura
epistemoldgica que le subyace, por el modelo didactico que le estructura, le delimita o le am-
plia los espacios socioeducativos en los cuales se mueve y ejerce su rol educativo, ya sea en
equidad o desigualdad. En este contexto, las y los docentes, el estudiantado, las familias, el
entorno sociocultural, también influyen en las relaciones profesionales educativas.

A partir de esta configuracidén conceptual, el cambio educativo es un trabajo emancipatorio
y de articulacién entre la teoria y la préactica, entre quienes asumen el didlogo como posibili-
dad de acercamiento, de discusién y de reflexidn hacia las diferencias, las relaciones que se
manifiestan en lo intrinseco y extrinseco del acto educativo, entre los sujetos particulares de
las relaciones educativas: docente-educandos y familia-comunidad-sociedad. En la relacion
dialéctica teoria-practica y practica-teoria; importancia y valoracion de la sabiduria populary
su incorporacién al conocimiento cientifico.

En este sentido, la consideracion afirmativa de las capacidades de aprendizaje de los parti-
cipantes y la movilizacién de los recursos necesarios para desarrollarlas, forman parte de la
lucha cultural de los nuevos movimientos criticos. Por ello, cobra sentido reflexionar acerca
del pensamiento critico. Este pensamiento consiste en pensar y actuar diferente, es pensar en
justicia social, minorias excluidas, desigualdades de género, en brechas socioculturales. Es la
busqueda de una practica educativa alternativa, una pedagogia de la diferencia e involucrada
en el movimiento de las nuevas perspectivas criticas hacia la educacion.

De modo permanente, “la funcidn esencial de la educacion, es formar personas libres y auto-
nomas, capaces de analizar la realidad que les rodea para transformarla. Pues, aprovechar esta
tradicion de lucha, de resistencia, y trabajarla, es una tarea nuestra, de educadores y educado-
ras progresistas” (Freire, 2012, 129). La persona, cuando conoce y participa sobre lo que le es
inmediato, su realidad, la cambia, la modifica, al mismo tiempo que esta realidad influye y actua
sobre la persona; es decir, se relacionan dialécticamente. Esto sucede porque “la persona asume
el proceso de concientizacion y va descubriendo su propia condicidn de clase, de persona y de
identidad; puede pasar de un estadio de conciencia ingenua, al estadio de conciencia realista
y, junto con profesionales de la educacidn, cumple el papel de facilitador de la comunicacion.
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Un docente habra de considerar, por ejemplo, estos medios (o estrategias) que componen el
método critico (la discusidn, la indagacion, la critica refutadora, el andlisis concordante, las acla-
raciones)” (Freire, 2011, 214).

Bajo esta linea, tales medios pueden ser empleados por la poblacion docente para dar un
manejo al contenido disciplinario, porque no sélo se trata de la educacion como disciplina
cientifica (de las ciencias naturales), sino que también se requieren ciencias como la Psicologia
y la Sociologia. Se trata darle el caracter multidisciplinario, interdisciplinario y transdisciplina-
rio al método, porque, “[...] el papel del educador o de la educadora progresista que no puede
ni debe omitirse, al proponer su lectura del mundo, es seifalar que existen otras lecturas del
mundo diferentes de la suya y hasta son antagdnicas en ciertas ocasiones” (Freire, 2006, 107).
Para este autor, el manejo del contenido era deber del docente al ensefiar ya que democrati-
zar el poder de eleccién de los contenidos, no es posible democratizar contenidos sin demo-
cratizar la ensefianza.

En este cimulo de supuestos tedricos, Michael Apple (2016) establece algunos principios
del método para el desarrollo del pensamiento critico en los docentes:

a) El método considera la ensefianza como acto creador y critico, y la curiosidad como eje
en las acciones de ensefiar y aprender (90).

b) La persona docente que no ensefia: no estudia y ensefia mal lo que mal sabe (93).

c) El plano del saber de experiencia vivida y del sentido comun ha de relacionarse con el
conocimiento resultante de procedimientos mas rigurosos de aproximacion a los objetos
cognoscibles (98).

d) Error epistemoldgico es negar la sabiduria popular, los saberes de la experiencia vivida,
miopia que se constituye en obstaculo ideoldgico y provoca el error epistemoldgico (101).

e) Reconocer el saber popular implica respetar el contexto cultural. La localidad de las
personas es el punto de partida para el conocimiento, es el conocimiento situado. Pero
este conocimiento cotidiano debe pasar al saber critico, o sea, saber mejor lo que ya saben
y participar en la produccién del saber. Este es un derecho de las clases progresistas (104).

f) Un método educativo desde el pensamiento critico aborda lo local, regional, nacional y
global y mantiene una visién contextual dentro del sistema educativo (106).

g) Tomar distancia y ser curiosos en toda practica educativa es un rasgo de quien ensefiay
quien aprende (129).

h) La practica educativa debe relacionar materiales, métodos y técnicas (130).

i) El pensamiento critico inquieta al educador y al educando, no frena la capacidad de pen-
sar, se entrega a la curiosidad y aporta en la formacién de sujetos mas auténticos (140).

j) El didlogo pedagodgico implica tanto el contenido u objeto cognoscible como a los educan-
dos quienes dialogan con el contenido. Cuando pasa lo contrario, se obstaculiza la capacidad
de pensar y desafiar el pensamiento y todo queda en exposiciones que domestican o hacen
gue los educandos duerman arrullados (140 y 141).

k) Una ensefianza critica considera como deber y derecho del docente, ensefiar en el tiem-
po y el espacio en el que se encuentra; perseguir objetivos, metas, suefios, proyectos; con-
templar otras posiciones, distintas al acierto y la verdad del docente; considerar temas dis-
tintos que puedan proponer los estudiantes o la comunidad y sobre los cuales pueda versar
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el analisis y la reflexidn; el derecho a conocer los origenes de lo que estudia; mantener una
posicidn critica, vigilante, indagadora; reconocer el poder de la ideologia dominante y cémo
contrarrestarla (153-154).

Una inferencia que se puede expresar como conclusién es que para la practica educativa
resulta imprescindible para los procesos de formacién docente, direccionados a estimular el
pensamiento critico de los docentes, la realizacion de ejercicios dialécticos, de intercambio
a través de la palabra; el analisis de situaciones problematicas de la vida y de la practica pe-
dagdgica; transitar de la curiosidad ingenua a la curiosidad epistemoldgica. Estas situaciones
implican detenerse en el otro, en si mismo y en las realidades de los educandos.

Para aquellos que constantemente se ocupan de la formacion docente como campo de
estudio y reflexion, “implica identificar caminos para desplazar la mirada del educador
hacia elementos intimos e identitarios de su esencia como educador. Esto demanda
escudrifiar y quizds develar aspectos que desaten crisis. Una vez se transita de la mirada de
fuera, a una propia, es posible que se logren identificar caminos dialdgicos que favorezcan
la emergencia de un educador critico, un pensador de la ensefianza” (Giroux, 2007, 167).

A la luz de los planteamientos, es posible identificar espacios de debate, discusidon e in-
tercambio que permitan constituir campos de reflexidn sobre la ensefanza: la docencia, el
conocimiento y la humanidad; y que se necesita desplazar el foco de atencidn de las metodo-
logias (que si bien son importantes), hacia concepciones mas integrales del educador como
un sujeto pensante y creador de su practica. Producto de estas necesidades, en este capitulo
se discuten, reflexionan y analizan elementos referidos a la discencia y la docencia, con miras
a identificar caminos, elementos constitutivos de la formacién docente y en especial, metodo-
logias y métodos para concretar las reflexiones tedricas. En este escenario se aspira a seguir
pensando la formacidn del pensamiento critico de los docentes y de los estudiantes.

Conclusion

El desarrollo docente es un proceso a largo plazo, que se produce en toda la carrera profe-
sional. Este ensayo, sostiene que las competencias no se desarrollan por completo con un sélo
programa de formacidn docente, sino que son el resultado de una serie de oportunidades que
constituyen el desarrollo profesional continuo. A partir de este discurso gestado, la formacion
inicial de alta calidad es sélo el primer paso en un proceso continuo que incluye la seleccion
inicial de los futuros maestros, la formacién inicial, los incentivos, el respeto hacia ésta pro-
fesion, las trayectorias profesionales, la induccion y el apoyo a lo largo de toda la trayectoria
profesional. Considerando la importancia de este tema, en el contexto actual que se presenta
en el ambito educativo es necesario desarrollar una descripcién y analisis de los fundamentos
que se pueden considerar en la realizacion de proyectos de profesionalizacion docente.

Desde una perspectiva pragmatica, la planificacion y la gestién de la formacidon docente
universitaria conlleva la toma de decisiones en torno al modelo de formacion docente y el
progreso de institucionalizacidn a seguir (deteccidn de necesidades formativas, niveles de for-
macién, modalidades de formacidén, estrategias formativas y evaluacion de la formacién). Esta
investigacion ha evidenciado que la formacién docente del profesorado universitario se viene
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forjando lentamente, de esto, se deriva como propuesta el trabajo en la macro y micro plani-
ficacion de la formacidon como el reto mas amplio de la institucionalizacidon y cambio cultural
de la profesionalizaciéon docente en la universidad.

La formacién docente universitaria contribuye a la alta exigencia docente en una cultura de
calidad institucional. El proceso de profesionalizacidon docente se vera favorecido con la insti-
tucionalizacién de la fornicacién. Esto, debe ser una prioridad de la administracién educativa
central y de las propias universidades como iniciativa para equilibrar el prestigio y la incentiva-
cion de las funciones docentes e investigadoras asignadas al profesorado. Es urgente dedicar
esfuerzo y recursos notables para la mentalizacion e implicacion del profesorado universitario
en su propia formacion.
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DISENO Y VALIDACION DE UN METODO
DE ENSENANZA DE ESPANOL PARA
EXTRANJEROS

Miguel Reyes Contreras?®

Introduccion

En el mundo se hablan alrededor de 6500 lenguas y sdlo el 5% de ellas son habladas por casi
el 95% de los habitantes del planeta. Es una situacidén que provoca la desaparicion de muchas
lenguas y el incremento de influencia de las llamadas lenguas hegemaénicas. Sin embargo, la
situacion de las lenguas mds habladas también enfrenta problemas internos. Existen factores
gue promueven la preferencia de una variante dialectal sobre otra, factores tanto internos
como externos que, si bien se han estudiado con detalle respecto de las lenguas minoritarias,
las lenguas hegemadnicas no estan exentas de tal posibilidad de desplazamiento.

A estos factores Terborg (2016, 2018) los han denominado Ecologia de Presiones, un con-
junto de mediciones (con base en los principios de vitalidad establecidos por la UNESCO) que
determinan las presiones internas y externas para el mantenimiento o desplazamiento de una
lengua. Tomemos el caso del espafiol que, a pesar de tener casi 500 millones de hablantes, la
ensefianza a nivel internacional de esta lengua esta regulada por la minoria peninsular. Esto se
deberia a una presidon econdmica que repercute en el disefio de materiales de ensefianza. Los
usuarios, por lo general se deben ajustar a estos contextos pues, como afirma Terborg (2018)
“[e]l estado del mundo (contexto) causa la presion”.

Hablemos del libro de texto, un elemento universal para la ensefianza de lenguas pues difi-
cilmente funciona un curso si no se tiene un libro de texto. Ademads, representa una decisidn
dificil cuando se inicia un programa de estudios de lenguas: el libro que vamos a manejar.
Entre los beneficios de contar con un libro, estan: el desarrollo de la continuidad de pensa-
miento, la promocion de un aprendizaje mas duradero, la experiencia real que estimula la acti-
vidad de los alumnos; aportacidn de experiencias y evaluacidon de conocimientos y habilidades
(Quintana Polanco y Rodriguez, 2017).
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Existe, aun en la actualidad, la idea de que la elaboracién de materiales no es necesidad
puesto que un texto lo contiene todo y ocurre en muchas instituciones donde un libro de tex-
to es la guia de un curso. A esta razon se debe quiza la actitud que normalmente se observa
en muchos alumnos de que sdlo basta con seguir el libro y ya. El fallo en el tratamiento de
la realidad contextual del Disefio de Materiales para la Ensefianza de Espafiol como Lengua
Extranjera es el del origen y los destinatarios. Hay un desfase pues una variante dialectal de
unos cuantos millones de hablantes de la peninsula, se considera estandar frente a los casi
500 millones de hablantes en los paises de América Latina, por lo que los materiales, al no
estar pensados para los cientos de millones de alumnos interesados en aprender la lengua
espafiola. En Latinoamérica, los materiales siempre deben ser modificados o adaptados por-
qgue no cumplen las expectativas de los docentes. Aunque son varios materiales creados para
ELE y a la mayoria en Espafia, en Latinoamérica se pueden mencionar Pasaporte de Cerraloza
Aragon, Cerraloza Gil y Llovet Barquero, el Curso de espafiol para extranjeros de Hernandez
Galan, el de Ana Maria Maqueo Espafiol para extranjeros o Aprende Gramdtica y Vocabulario
de la UNAM.

Entre los antecedentes de disefio local, durante los afios 90, el gobierno del Estado de Mé-
xico lanzé un paquete de libros para educacion secundaria que tomaban la cultura estatal y
nacional como punto de partida para la ensefianza de contenidos curriculares. Cada unidad de
aprendizaje estaba dividida en 8 bloques y cada uno se nombraba a partir de las ocho regiones
econdmicas del estado o del pais (GEM, 1990).

Enfoque teoérico

Los principales conceptos que deben conocerse para un proyecto de disefio de materiales
son los que justifican la necesidad constante de mejora de las practicas docentes: investiga-
cién Accion y el disefio de materiales. La discusion tedrica necesita una revision puesto que
entre los especialistas se habla de diversas fases y, aunque la diferencia no es tan significativa,
es importante un consenso.

Investigacion-accion

La investigacion accidn (I-A) esta enmarcada en cuatro fases: empieza con el desarrollo de
una propuesta a partir de un problema de orden préctico. Tras la propuesta a nivel tedrico vie-
ne la implementacidon de una estrategia de solucidn que debe llevarse a la practica en el con-
texto del aula y del cual deriva la observacién de la aplicacién con el fin de reflexionar sobre
los efectos de este plan. Finalmente, se determina o se propone la solucidon de un problema
a partir de la observacion del funcionamiento de las estrategias propuestas, es decir, es clave
para la toma de decisiones.

Este enfoque debe aplicarse en el “mundo real”, es decir, en el contexto de donde se deriva
el problema, puesto que implica una intervencién directa. Walliman, (2008, p. 96, citando
a Cohen and Manion, 1994) considera que la I-A es: “a small scale intervention in the func-
tioning of the real world and a close examination of the effects of such an intervention [una
intervencién en pequena escala del funcionamiento del mundo real y un examen detallado de
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los efectos de esa intervencidn]”. De aqui que su principal caracteristica sea la de representar
un procedimiento en el lugar de los hechos (‘on the spot’ procedure) “designed to deal with
a specific problem evident in a particular situation [disefado para tratar con un problema es-
pecifico evidente en una situacion particular]. Requiere, segln este autor de un a) monitoreo
constante b) de evaluaciones, c) de la aplicaciéon inmediata de los resultados, asi como d) un
monitoreo posterior de todo el proceso (Walliman, 2008, p. 96).

Los autores que anteceden este proceso son Halsey (1972) quien define como una interven-
cién a menor escala en el funcionamiento del mundo real o Bogdan and Biklen (1982), quie-
nes consideran que es una coleccién de informacidn que se diseiia para promover cambios
sociales. Se trata también de una forma de cuestionamiento autorreflexivo, segun Carr and
Kemmis (1986) o de una busqueda de hechos para la solucién practica de un problema en una
situacién social, segin Burns (1994) (todos citados en Burns, 2001, p. 6). Wallace (1998) con-
sidera que es la recopilacidn de datos en la practica diaria y su analisis para tomar decisiones
sobre como deberia ser la practica futura. Para 2008, Wallace abunda en su posturay ve a la
I-A como una relaciéon con la investigacion experimental que se lleva a cabo en el mundo real
mas que en el contexto de un sistema experimental cerrado.

Si bien la literatura, desde que se empezd a hablar del concepto en los ainos 80, ha sido
abundante y enfocada a varias areas, esta se dirige con mas frecuencia al area educativa y de
ensefianza de lenguas. Herbert, Posch & Somekh (2005, p-1-4) presentan un recuento de las
diferentes posturas en torno a este concepto. Con la definicion de John Elliot, concluyen que
I-A es “the study of a social situation with a view to improving the quality of action within it
[el studio de una situacion social con miras a mejorar la calidad de la accion en relacién con
esta]”. En el resto de su obra, los autores nos presentan algunas de las metodologias sobre
investigacion bajo I-A: los diarios, las diferentes estrategias para la recoleccion de datos (que
incluyen conversaciones, diagramas, entrevistas, etc.) asi como el andlisis y el desarrollo y
puesta en accidn de estrategias.

Para Altrichter et.al. (1993/2005, p. 6-7), la I-A consta de cuatro fases (figura 1) que inician
en el momento en que se halla un problema, pero también se decide que se dedicara tiempo
a su solucién y posteriormente se genera la necesidad de aclarar este problema con datos
reales, de los cuales se generard una propuesta que se pondra en practica y cuyos resultados
se divulgaran entre la comunidad docente para su discusion critica.

A Encontrar un punto de pa riida

B Aclarar Ia situacian i Figura 1. Etapas en la inves-
tigacion accion (Altrichter et
al, 2005, p. 6)

L Desarcolle y ejecucion de estrategias de accion

B Divdgar ol canocimienio dacento
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Estas fases se fundamentan tedricamente en el binomio desarrollo-innovacion, cuyas bases
estan en la 1) racionalidad técnica que postula que “There are general solutions to practical
problems; [t]hese solutions can be developed outside practical situations [... y] the solutions
can be translated into teachers’ actions by means of publications, training, administrative or-
ders, etc. [existen soluciones generales a problemas practicos; estas soluciones se pueden
desarrollar fuera de las situaciones prdcticas y las soluciones se pueden traducir en acciones
docentes por medio de publicaciones, capacitacién, mandatos administrativos, etc.] (Altrich-
ter et al, 1993/ 2005, p. 199) y 2) la racionalidad reflexiva que postula que

e Complex practical problems demand specific solutions.
e These solutions can be developed only inside the context in which the problem arises
and in which the practitioner is a crucial and determining element.
e The solutions cannot be successfully applied to other contexts but they can be made
accessible to other practitioners as hypotheses to be tested.
[Los problemas prdcticos complejos requieren soluciones especificas / estas soluciones se
pueden desarrollar solo en el contexto en el que surge el problema y donde el participante
es un elemento crucial y decisivo / las soluciones no pueden aplicarse con éxito a otros
contextos, pero pueden ser accesibles a otros practicantes como hipodtesis que deben ser
probadas (Altrichter et al, 1990/2005, p. 200).

De esto derivan tres tipos de investigacion accion: 1. Conocimiento tacito en accion, 2. la re-
flexion en la accidn y 3. la reflexidn sobre la accidn, constructos que posteriormente retoman
Brockbank & MacGill (2008) como parte de la ensefianza reflexiva y Reyes Contreras (2012)
como uno de los principios de la Literacidad Critico-Reflexiva.

Anne Burns (2001, p. 8) toma el modelo de I-A de Kemmis y McTaggart (1988), un conti-
nuum que puede representarse en una espiral de dos fases (figura 2) en cuatro niveles cada
uno: en la fase uno hay planeacién, accién, observacién y reflexion y en la fase dos hay una
planeacion revisada, accidon, observacion y reflexion.
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Este modelo, segun la autora, ha sido muy criticado por su rigidez, aunque como metodolo-
gia es de lo mas claro puesto que plantea un camino que debe seguirse. Para la reedicién de
2014, Kemmis, McTaggart & Nixon han modificado el modelo y hablan ahora de:

the spiral of self-reflection in terms of a spiral of self-reflective cycles of: planning a change,
acting and observing the process and consequences of the change, reflecting on these
processes and consequences, and then re-planning, acting and observing, reflecting, and
so on [la espiral de la autoreflexion en términos de una serie de ciclos autorreflexivos de:
planeacion de un cambio, actuacion y observacion de los procesos y consecuencias del
cambio, reflexion sobre estos procesos y consecuencias y entonces la replaneacion, actuacion,
observacion, reflexion y asi sucesivamente] (Kemmis, McTaggart & Nixon, 2014, p. 18-19)

La bibliografia es amplia y no es el fin de este texto explicarla, aunque remitimos al lector
a consultar The Wiley Handbook of Action Research in Education (Mertler, 2019) en el cual
presenta cuatro grandes temas: los fundamentos de la IA, las teorias y principios de la IA en
Educacion, Aplicaciones practicas y algunas experiencias en IA de investigadores.

Seleccion, adaptacion y diseno de materiales

La labor docente se asocia actualmente con el enfoque de la investigacion accidn, pues lleva
mas alld de las paredes del aula lo que sucede en ella a partir de “...systematically collecting
data on your everyday practice and analyzing it in order to come to some decisions about
what your future practice should be [recolectar sistematicamente datos en la practica diariay
analizarlas con el fin de tomar decisiones sobre cémo debe ser tu practica futural.” (Wallace,
en Burns 2001, p.6).

Antes de centrarnos en el disefio, es importante destacar la distincidn entre seleccidon, adap-
tacion y disefio de materiales. Palomo (2011) habla sobre un “material basado en el programa
educativo”, es decir, aquel que solamente se elige para cubrir un plan de estudios o lo que
conocemos como el libro de texto. En este proceso solo se escogen materiales que se consi-
deran utiles y puede convertirse en una antologia de ejercicios y temas para cubrir un plan de
estudios. Rubdy (2003) afirma que se trata de una evaluacién pre-uso. En la eleccion de un
libro de texto, por lo general, se consideran aspectos como la autenticidad y la validez (peda-
gbgica y psicoldgica).

En cuanto a la adaptacion, Saraceni (2011, p. 58) dice que este proceso implica “many
changes to the materials such as, for example, deleting, reordering, adding, etc. [muchos
cambios a los materiales como, por ejemplo, eliminar, reordenar, agregar, etc.]. Mas tarde
propone su propio modelo para adaptar en el que se integran conceptos como: enfoque en
el alumno, flexibilidad, apertura, relevancia, universalidad y autenticidad (Saraceni, 2011, p.
74.-77). Islam y Mares (2011), por su parte, repasan las razones que motivan a los docentes
a adaptar los materiales.

Esto nos motiva a retomar estos conceptos para hacerlos operativos en un marco de refe-
rencia para el método que se propone y para el disefio de esta propuesta se han tomado en
consideracion los principios basicos de la escritura de cursos y materiales para el mundo (Bell
& Gower, 2011, p. 142-146).
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Bell & Gower, p. 2011, p. 142-146).

@ @ Figura 3. Los principios basicos de la
escritura de cursos (Elaborado a partir de

S

En relacion con el disefio de material en |A, se trata de identificar los problemas que enfren-
tan los alumnos en su aprendizaje, y proponer soluciones, sin embargo, aunado al enfoque
de AR, existen ciertos procesos estandarizados y modelos de disefio de materiales que se
fundamentan en Tomlinson (2003, 2011, 2014). Remitimos al lector a Issues in Materials De-
velopment, obra editada por Azarnoosh et al (2016) sobre temas sobre el disefio de materiales
para profundizar en este tema.

Avances de la propuesta

Con el objetivo global de disefiar un método de ensefianza (impreso y digital) de espafiol
para extranjeros en cuatro niveles A1-B2, este texto presenta, con base en los principios de
la investigacidn accion y el disefio de materiales, los primeros avances en el disefio de la pro-
puesta. De este gran objetivo se desprende un objetivo general que pretende validar este
método de ensefianza, ademas, de dejar como producto una guia para el disefo, seleccion,
adaptacion, evaluacién de eficacia y de impacto de propuestas de materiales para la ensefianza
de lenguas.

Entre los objetivos especificos, primero se tendra que disefiar una unidad de contenido
para cubrir objetivos de habilidades productivas y receptivas con base en los contenidos y
funciones marcados en el programa de espafiol como Lengua Extranjera del Centro Virtual
Cervantes y de acuerdo con el Marco Comun Europeo.

BACENR PIIVELES IH TDELE

Figura 4. Niveles de dominio del
MCER.
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Tras ubicar esta propuesta en A 2.2 y analizar la espiral I-A de Kemmis, McTaggar (en Burns,
2001) a la cual Jolly y Bolitho (2011, p. 113) ampliaron en relacidn con el modelo de la inves-
tigacidn accidn, se procede a disefiar el material siguiendo este modelo (figura 5) en el que
se parte de la identificacidon del problema hasta la evaluacién. Es evidente que se identifica
como el problema la escasez y la falta de enfoque a los destinatarios en los libros de texto
para la enseflanza de espaiol. Se exploran, por lo tanto, el lenguaje en el Curriculum como en
las fuentes para proponer ejercicios. En este caso, la idea parte de una cancidn infantil (y las
posteriores unidades seguirdn el mismo modelo o uno similar).

Las tareas solicitadas por el material se realizaran en un contexto familiar y accesible a los
alumnos, tanto el aspecto visual como el de contenido se cuidan de ser locales (las nueve uni-
dades que tendra el material se basan en los nueve corredores turisticos del Estado de Méxi-
co). Se consideran los lineamientos para la escritura de materiales (Mares, 2003), asi como se
puso cuidado en los aspectos visuales (Hill, 2003) y los enfoques para el disefio de materiales
(Maley, 2003). La unidad integra las cuatro habilidades (comprensién oral y escrita, produc-
cién oral y escrita) en las que se trata de contextualizar a una estructura gramatical, aspectos
fonéticos y culturales, asi como el vocabulario. La flexibilidad del material permitira usarlo y
evaluarlo, en una o varias clases, de acuerdo con las necesidades y horarios para cubrirlo. A
este proceso, los autores lo llaman la ruta del docente para la produccidén de materiales nue-
vos o adaptados.

!I-!l.-.-.-!'-- .' :h_ . —  [Frmimi
| e A
R e-veeplll M. i erkeong Figura 5. El proceso de
A dd |Comemd | 3 disefio de materiales (to-
"~ | et ! n-' . mado de Jolly & Bolitho,
' L X s | robgen | L 2011, p. 113).
s | ]
.. h e Tt (" =
- K 1
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El proceso

Al momento de escribir este texto, el avance que se presenta es el desarrollo de la teoria que
justifica el disefio y una unidad de aprendizaje que se ha prepiloteado a través de la verificacion
con expertos con el fin de tener una validacion de contenidos mediante una lista de cotejo. Los
contenidos estan contextualizados bajo el objetivo académico de trasmitir la cultura de los pai-
ses hispanoamericanos, en especial la de México en su variante de uso en el Estado de México,
que sera el centro desde donde se conocera la geografia, la historia, usos y costumbres, las
preferencias, la literatura, el arte y otros rasgos identitarios de la Republica Mexicana.
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Se pretende que cada unidad sea producto de una cancion o un texto creado o adaptado
ad hoc para cada una. Presentaremos como ejemplo una unidad a la que no hemos asignado
numero pero que se ha denominado “Vagando por el estado”. La unidad se deriva de una
cancion de una banda de musica infantil lamada “Los Botes Cantan”. La cancion se llama En
Malinalco y desde la primera estrofa “En Malinalco me almorcé / una truchita que yo pesqué/
y como me dio una indigestion / con la subida se me quitdé” (Pedro Sandoval, 2006) se deja ver
que es un recuento de los viajes de un nifo en el estado de México. Hay elementos culturales
visibles solo para los que conocen el estado como la tradicional trucha un platillo tipico en
Malinalco y la obligada subida de casi 400 escaleras al centro ceremonial y zona arqueoldgica.

El viaje empieza en Malinalco, pero pasa por Chalma, Metepec, Tejupilco y Amatepec, es
decir abarca la Zona centro-sur del Estado. Asi, la unidad estd basada en su totalidad en los
contenidos de la cancion. Inicia con una introduccion al vocabulario sobre relieves geograficos
y urbanos que se encuentran en el estado (figura 6). En cada una de las imagenes existe uno

de los elementos Iéxicos que se presentan (15 elementos en total).

Figura 6. Actividad inicial de vocabulario
introductorio
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La presentacion va seguida de una lectura de la cual se desprende una nueva seccion de voca-
bulario, esta vez asociado al contexto del texto que presenta particularidades de los cinco espa-
cios mencionados en la cancion (figura 7). A esto le acompafia una serie de preguntas y practica
de escritura y gramatica (también derivada de la cancidn, en este caso se abordan los pronom-
bres reflexivos) a nivel oracional con las palabras recientemente abordadas. Se une a esta serie

una actividad de produccidn escrita para realizar luego producciéon oral mediante interaccion.

En el Estado do México

Figura 7. La lectura basada en 5
lugares del estado de México.
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La siguiente actividad es la de comprension oral en la que escucharan la cancion que da
origen a los contenidos (fig. 8). En la cancion deberan tachar la palabra extra que se encuentra
en cada linea. A estas alturas, el alumno ya esta familiarizado con los lugares mencionados
en la cancidén. Se presenta un poco de informacién sobre la banda y un glosario de palabras
coloquiales que derivan en un ejercicio de practica con estas palabras.
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Figura 8. Ejercicio con la cancion
“En Malinalco”
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Tras el ejercicio de lenguaje coloquial viene la segunda parte de la gramdtica (ahora es con-
jugacion verbal con verbos pronominales, irse, pararse, lavarse, etc.). Para el ejercicio de prac-
tica se disefia un ejercicio de escritura basado en una conversacién via WhatsApp en la que,
tras leer el modelo textual de mensaje largo, con base en informacion clave deberan contestar
dénde se encuentran en el formato de mensaje en blanco.

Bt o L

Figura 8. Ejercicios de
gramdtica y escritura

Se presenta también un juego de mesa que sirve para integrar todos los contenidos
previos. El juego se inspira en el Jeue de Bescherelle (Hatier, 1997), del cual se ha adaptado el
tablero y que se juega individualmente o en parejas (Figura 9). Del verso “trdete unos sand-
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wiches pa’l camino...” se genera la actividad de escritura en la que los aprendientes leeran
una receta para los pambazos y luego, con base en el modelo de texto, compartirdn una de su
lugar de origen. Con esta actividad se fomenta la produccidn escrita.
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Figura 9. Juego y
actividad de escritura.
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Finalmente, hay una actividad de comprension oral en la que escuchan a un reportero en-
trevistando a visitantes en Malinalco. Los entrevistados responden acerca de sus impresiones
sobre el sitio en general y los espacios que han visitado. Con esta actividad se cierra la unidad.
Se ha buscado que sea de este modo puesto que la mayoria de los materiales para lenguas
llevan una estructura: Vocabulario - Lectura/comprension oral — Produccidn oral — escritura.
Sin embargo, una de las habilidades mas dificiles para los estudiantes de lenguas es la com-
prension oral, por lo cual se le dedica material extra para ahondar en esta habilidad.

Comentarios finales

Si bien ningun material garantiza un aprendizaje éptimo, si son una manera distinta de tra-
tar con la lengua. De acuerdo con lo observado en clase durante estos afios de practica, algo
novedoso y bien manejado contribuye al aprendizaje significativo del alumno. Usar y disefiar
materiales didacticos debiera estar mas alld de leer instrucciones y aplicarlos como tal, sino
llevarlos a una practica distinta, manipularlos y, sobre todo, generarlos a partir de un contexto
de destino.

Esta propuesta no esta concluida y se encuentra en la fase de contextualizacién. No ha al-
canzado siquiera el nivel de realizacidon pedagdgica en la que se adapte al contexto del aula
y, por supuesto, necesita ser aplicada en el contexto del aula para evaluar su efectividad.
Sin embargo, la validacion con expertos estd en proceso y tras esto se procederd a aplicarlo
para evaluar su pertinencia y la confiabilidad en el uso con el nivel A 2.2 y entonces tomar la
decision de qué rumbo seguira este disefio cuya novedad es el hecho de enfocarse en la en-
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sefianza de espafiol a partir de la cultura local. Hasta el momento, podemos asegurar que el
enfoque de Investigacion- accion en la ensefianza de lenguas va cubriendo los pasos que éste
sugiere. So6lo esperaremos a que el plan llegue al final para volver a iniciar en este camino que,
por fortuna, nunca acaba.
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Introduccion

La novela de Lewis Carroll ha inspirado una gran cantidad de trabajos tanto literarios como
artisticos y cientificos y este trabajo busca aportar algo mas a la lista de temas desde el enfo-
gue onomastico y traductoldgico y aportar al tema de la traduccidon de los nombres literarios.
Este ha sido un tema de relevancia para la ciencia onomastica, pues existe un continuo debate
sobre si deben traducirse o no los nombres propios. Cuando se leen dos versiones de una
misma obra existe una comparacion sobre éstas y de ahi viene la necesidad de entender y ex-
plicar los procesos que llevaron a dos traductores a tomar las decisiones para traducir, omitir
o cambiar el nombre del personaje.

Entre los estudios de traduccién de los nombres podemos citar algunos ejemplos con res-
pecto al mundo creado en la saga El sefior de los Anillos, el Hobbit y el Silmarillion creado por
J. R.R. Tolkien y los lenguajes inventados, en particular sobre la forma en que se han traducido
los nombres (Giovannetti, 2011; Bosio Ibanez, 2016; Baker-Smemoe, Wilcox, Brown, Hoskis-
son y Nutall, 2014). Estas propuestas se relacionan con los trabajos asociados a los problemas
de traduccion del nombre en Alice in Wonderland, obra en la que también se encuentran
lenguajes inventados. Entre los trabajos asociados a la traduccidn de la obra de Lewis Carroll
podemos hallar el de Romney (1984) y los problemas culturales que enfrenta traducir esta
obra. Kibbee (2003) y Blanchet (2004) analizan los problemas interculturales que enfrentaron
los traductores de la obra al provenzal. Con respecto a aspectos lingisticos, Bonelli (2007)
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Estrategias de Traduccion Nominal en dos Traducciones al Espaiol de Alice’s Adventures in
Wonderland de Lewis Carroll

discute la semdntica del nombre en la traduccion de la novela y Safonova (2017) ahonda en
los aspectos multilinglies al traducir los nombres en esta obra al contexto ucraniano. De los
estudios anteriores deriva este interés por los analisis traductolégicos.

Tras la lectura de la novela y la comparacion de versiones, se encuentran algunos contrastes
interesantes en las traducciones, especificamente en los pronombres que, en términos técni-
cos se denomina elipsis pronominal (o nominal). Estos contrastes son el objeto de estudio de
este texto, cuya importancia radica en que este tipo de estudios contribuyen al conocimiento
de los fendmenos lingliisticos en torno a la traduccién y, por ende, a la traductologia. Al mis-
mo tiempo, si se mira desde el punto de vista del nombre propio y las peculiaridades en la
traduccion, la ciencia onomastica también aporta otra vision al tema.

Por este motivo, el presente trabajo busca conocer cuales son las caracteristicas del fené-
meno de la elipsis pronominal como elemento cohesivo en la novela Alicia en el Pais de las
Maravillas en las versiones traducidas por Eduardo Stilman y Luis Maristany y a partir de ello
analizar las estrategias de traduccion de nombres personales del inglés al espafiol en la novela
y como estos mantienen la cohesién textual a partir del uso de recursos estilisticos como la
elipsis pronominal y la deixis.

La onomastica literaria, sobre el acto de nombrar al personaje

El nombre en la obra literaria no es un elemento gratuito. Hay de antemano un comple-
jo entramado de procesos culturales, histéricos, linglisticos, literarios, etc. en el proceso de
nombrar un personaje y estos procesos son estudiados por la onomastica literaria, una de las
ramas de la onomastica, la ciencia que estudia los nombres propios (ICOS, 2020), un “dominio
especial de la onomastica que se centra en la investigacion de los nombres propios empleados
en las obras de ficcién®” (lonescu, 1993, p. 305). Amaral y Seide (2020) prefieren denominarla
Onomastica Ficcional.

La onomastica literaria es un campo que se desarrolla poco a poco, pues, a pesar de un nu-
mero de publicaciones en esta area en los ultimos afios, las metodologias apenas empiezan a
construirse (Hough, 2016, p. 7). Gibka (2019) ha desarrollado una teoria sobre la funcién del
nombre propio del personaje en las novelas. La base conceptual de este dominio es el nombre
propio del personaje como signo literario y, “como signos, los nombres evocan dominios espe-
cificos de asociaciones indexicales y posiblemente una amplia gama de asociaciones icénicas
y simbdlicas®” (Smith, 2016, p. 306). En lo que a este trabajo compete, “Las propiedades idio-
sincrasicas del nombre propio hacen que sea un elemento especialmente interesante para su
analisis, ya sea desde un enfoque intralingliistico como también interlingtiistico, es decir, en el
contexto de su traduccion a otra lengua” (Cuéllar, 2014, p. 360). Amaral y Seide (2020, p. 41)
afirman que debido a que;

° https://icosweb.net/wp/wp-content/uploads/2019/05/ICOS-Terms-en.pdf

¢ As signs, names evoke specific domains of indexical associations and possibly a wide array
of iconic and symbolic associations
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los nombres propios son parte de la lengua y que, en cada idioma, esos elementos presentan
caracteristicas propias (aunque algunas puedan compartirse cuando se piensa en idiomas
proximos), es preciso conocerlos para que textos con nombres propios sean traducidos de
modo adecuado’,

Asi que es precisamente, en el dominio de la traduccion donde se relacionan los conceptos
pues se estaran asociando conceptos de traduccién, nombre y cohesién textual. Este ultimo
concepto se asocia a la semidtica del texto o semidtica discursiva centra su atencion en lo que
los signos hacen que en lo que los signos representan en la actividad textual (en donde los
signos se reconocen y se construyen) (Lozano et al, 2004, p. 22), en relacién con la coherencia
en el texto. La coherencia, segun Van Dijk (1980:147) afirmaba que “... la coherencia es una
propiedad semantica de los discursos, basada en la interpretacion de cada frase individual
relacionada con la interpretacidn de otras frases”. De acuerdo con Lozano et al (2004, p. 22),
la coherencia textual se manifiesta en tres niveles, la coherencia superficial, también llamada
cohesidn e incluye conjunciones, los elementos copulativos y pronombres o pronominaliza-
cion. En esta coherencia “los factores que originan la coherencia son la sustitucion diaférica
(anafdrica y catafdrica), la conjuncidn, las particulas, la estructura de modo, de tiempo y de
aspecto de los predicados, asi como el orden de las palabras (Lozano et al, 2004, p. 22).” La
coherencia global esta relacionada con la macroestructura (Van Dijk, 1981), o la estructura
abstracta que constituye la estructura profunda textual y que esta sujeta a tres macrorreglas:
supresion, generalizacion y construccidn. La coherencia pragmatica esta en el nivel de com-
prension e interpretacidén que el lector hace del texto (Lozano et al, 2004, p. 22-27).

Existe un tipo de coherencia que parte de las ideas de Greimas, p. la coherencia interna o
isotopia, concepto fundamentado “en la existencia de redundancia, de reiteracion, de repeti-
cion de elementos similares o compatibles. Por ello la isotopia puede considerarse resultante
de la repeticién de elementos de significacion de igual categoria” (Lozano et al, 2004, p. 30).
Para los fines de este trabajo, nos centraremos en la coherencia superficial, la que reside en
la pronominalizacién.

Funciones de los pronombres personales

Los pronombres personales son una parte sustancial del discurso y gracias a estos se da
una comunicacidon mds coherente, pues con su uso se evita la repeticidon y no se sobrecarga el
discurso. Con el uso de pronombres sabemos quién esta transmitiendo un mensaje o quiénes
son los participantes que estan implicitos sin tener confusiones y con los cuales también se
puede identificar el género de la persona que se habla o a cuantos se refiere, pues también
sustituye al nombre propio. Gémez de Erice y otros (2005, p. 108) especifican que “[l]os pro-
nombres son palabras que se utilizan para remitir y sustituir a otro o a otros términos.” No
obstante, los pronombres no son solo sustitutos, sino mas bien deben verse como indicadores
que permiten orientarse en el tiempo y espacio al momento de la comunicacién.

7 Os nomes préprios fazem parte da lingua e que, em cada idioma, esses elementos apresentam caracte-
risticas proprias (embora algumas possam ser compartilhadas quando se pensa em idiomas proximos), é
preciso conhecé-las para que textos com nomes proprios sejam traduzidos de modo adequado.
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El pronombre personal de acuerdo con Soriano (2000) es entendido como los agentes que
se enuncian en un discurso los cuales bien pueden desempefiar una accion o referir alguna.
Revilla de Cos (2001, p. 64) desde un punto de vista sintactico afirma que “los pronombres
personales funcionan exclusivamente como sustantivos”.

Los pronombres personales se dividen en tdnicos y atonos, “los vocablos ténicos son los que
siempre ganan a las palabras inmediatas de su alrededor en la entonacidn de una frase” (Gri-
jelmo, 2006, p. 172). Los pronombres atonos pierden intensidad sonora y siempre necesitan
ir acompanados.

A partir de las formas acentuadas hallamos los casos nominativos y preposicionales y en las
inacentuadas, los casos acusativos y dativos. Los pronombres en caso nominativo permiten
omitir el sujeto en la oracidn sin alterar su contenido y en la cual se puede entender perfec-
tamente de quien se habla “Los pronombres personales en caso nominativo... generalmente
se suprimen en castellano, debido a que en las propias desinencias del verbo se expresan la
persona y el nimero” (Alvarez Constantino, 1994, p. 177).

Los pronombres atonos tienen la particularidad de unirse al verbo ya sea delante (proclisis)
de él o detrds (enclisis) como una adyacencia, pues al no tener un acento estos pronombres se
apoyan del verbo al que estdn adjuntos y, por tal razén, también son llamados cliticos (Lujan,
2000). Como consecuencia, los pronombres dtonos siempre seran dependientes de la accién
gue se expresa en una oraciony a la cual daran sentido. Asimismo, se da el caso de duplicacién
o doblado de pronombres atonos de lo cual Bosque (2016, p. 1995) explica que “es el proceso
sintactico que permite la aparicidon conjunta de un pronombre atono acusativo o dativo junto
con su variante tdnica, o junto con el grupo nominal al que se refiere”.

El espanol como lengua pro-drop.

Al hablar de los pronombres, es importante aterrizar en el tema del espanol como lengua
pro-drop o como lengua con tendencia a la omisién del pronombre. Una lengua pro-drop
(del inglés pronoun dropping) es, de acuerdo con Mufioz-Basols y Lacorte (2018, p. 36) una
“lengua en la que el pronombre se puede omitir” o bien, las lenguas con que constan de la
peculiaridad “pro- drop” son de caracter nulo respecto a los pronombres personales. El espa-
fol es una de las lenguas que tiene la capacidad de omisidn del sujeto, mientras que el inglés
se clasifica como una lengua non pro-drop “lengua en la que los sujetos siempre han de ser
explicitos” (Mufoz-Basols & Lacorte, 2018, p. 35).

En el espaiol se tiene claro que cuando el pronombre es utilizado, ya sea de forma oral o
escrita, este puede ser omitido sin afectar el contenido, pues la lengua “...pertenece al tipo de
lenguas de sujeto nulo consistente, cuya caracteristica principal es la “rica” morfologia verbal
y la posibilidad de no expresar el sujeto en todos los tiempos verbales” (PeSkova, 2015, p. 6) y
solo a menos que la intencion de la oracidn lo amerite se hara uso de estos. En el caso de las
lenguas non pro-drop al tener una morfologia verbal reducida la cual no permite identificar
al sujeto en diferentes contextos se ve obligada a explicitar el sujeto en todas las situaciones.
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Elipsis pronominal

La elipsis nominal es un fenémeno linglistico en el que se omite o elide a un nombre o pro-
nombre en una oracién o discurso (Bustos Gisbert, 1996). Es conveniente resaltar que tam-
bién ocurre con los sintagmas nominales. Sdnchez Miret (2003, p. 183) afirma que la elipsis
nominal “consiste en la elision de un ndcleo de una frase nominal, que viene representada
entonces por el resto de los modificadores. Este nucleo vacio presupone un nombre comun
presente en el contexto verbal anterior”. Para que la elipsis nominal funcione, el nombre omi-
tido, sin antes haberse mencionado podria carecer de sentido. Eguren (2009) y Giannakidou &
Stavrou (1999, p. 307) abundan en que la elipsis nominal, al ser un fendmeno gramatical, esta
sujeta a principios universales y de variacion.

En relacién con la traducciodn, Baker (2018, p. 197) puntualiza en que los patrones de refe-
rencia (también llamados anaforas) “varian considerablemente entre lenguas” La autora cita
a Fox, quien concluye que “a distribucién de pronombres frente a una frase nominal completa
difieren dramdaticamente de una clase de discurso a otro”®

La metodologia

Este trabajo no se centra en discutir aspectos interculturales o si deben traducirse o no los
nombres, sino en cual ha sido la eleccidon del traductor con respecto a los patrones de referen-
cia nominal en la traduccidon del nombre propio en las dos traducciones al espaiol, por lo tanto,
se trata de un trabajo de corte descriptivo, segun los postulados de Hurtado Albir (1997). Esto
se analiza en dos versiones al espanol de la novela. Las traducciones son de Eduardo Stilman
(2004) de la editorial Longseller y Luis Maristany (2016) de la editorial Penguin Random House.

La metodologia del trabajo se orienta al andlisis del nombre propio en la novela y la forma
en que los dos traductores los traducen al espafiol. La técnica de investigacion es el analisis de
corpus, definido como “a finite set of concrete linguistic utterances that serves as an empirical
basis for linguistic research. The value and quality of the corpus depend largely upon the spe-
cific approach and methodology of the theoretical framework of the given study” (Bussmann,
2006, p. 260) cuyo armado se hizo a partir de la revision de los 12 capitulos del libro (de los
cuales, el capitulo 10 no presenta ningun caso dado a la narrativa en verso). De los 76 casos
encontrados sobre elipsis pronominal, se toman especificamente aquellos que resultan de
interés para la onomastica literaria.

El procesamiento de datos se llevd a cabo con la creacién de un cuadro comparativo entre
el texto original y las dos traducciones, primero la de Stillman y luego la de Maristany. Junto
a cada traductor se ha colocado la pagina correspondiente a la edicidon. A continuacidn, se
presentan algunos de los resultados obtenidos en el analisis.

8 The distribution of pronoun versus full noun phrase differed dramatically from one discourse type to the
next’ (traduccidn propia)
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Algunos resultados

A continuacién, se presentan algunos casos. En ellos se expone la comparacién entre las
dos versiones y el analisis de las estrategias usadas por los traductores. Se presenta el texto
original seguido de la traduccién de Stilman y luego la de Maristany y se especifica la pagina
en la obra original. Cada ejemplo esta contextualizado con oraciones previas y posteriores al
caso discutido.

Tabla 1. Caso en el capitulo 1

Traduccion E. p Traduccion L. Maris-
Pag

Stilman ‘ tany Pag.

Texto original Pag.

nor did Alice think it Ni Alicia considerd Ni siquiera le parecié
so very much out of excesivamente ex- nada extrafio oir que

L 17 . s ,
the way to hear the traordinario oir que el Conejo se dijera a si
Rabbit say to itself. el Conejo se decia: mismo.

20

En el primer caso se puede observar que, respecto del nombre de la protagonista Alice,
Stilman lo traduce como Alicia, mientras que Maristany lo reemplaza por el pronombre atono
en su forma dativa le en tercera persona. El segundo traductor decide usar la forma dativa
pues se utiliza para referirse a algin agente sobre el cual recibe una accién; y puesto que en
la narracién Alicia ya se ha mencionado, Maristany omite el nombre y realiza proclisis con le
para enunciar a la persona.

Tabla 2. Segundo caso

Traduccion L.

Texto original . Traduccion E. Stilman  Pag. Maristany Pag.
Alice was not a bit No se hizo ningun Alicia no se hizo el
hurt, and she jumped dafio, y al instante menor dafo, y al ins-
7 . 7 . 20 23
up on to her feet in a se puso de pie de un tante, de un salto, se
moment: brinco. incorporé:

En el caso anterior el nombre de la protagonista aparece como Alice y dos referencias median-
te pronombre personal y posesivo. En la traduccidn de Stilman se omite el nombre propio y se
prefiere la proclisis con el caso dativo de la tercera persona del singular del espafiol se, de forma
que, aunque no se presente el nombre en el discurso, se entiende gracias a este elemento.

La versidon de Maristany se ha apegado a la obra original y ha decidido no hacer ninguna
omision al traducir Alice- Alicia. El traductor mantiene los tres elementos del original, pero
para los dos pronombres personales restantes en el TO: “and she jumped up on to her feetin a
momento” tanto Maristany como Stilman deciden omitir she y solo traducir her, haciendo asi
una proclisis pues Maristany decide transformar se puso de pie y Stilman como: se incorporo.
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Aqui se observa que ambos traducen el pronombre: her (caso objetivo de la tercera persona
singular femenino) como se (caso dativo de la tercera persona del singular) que se coloca fren-
te al verbo por lo que se observa un uso pronominal del pronombre.

Tabla 3. Otro caso en el capitulo 1

Traduccion L.

Texto original Pag. Traduccion E. Stilman Pag. Maristany
She was close behind Alicia seguia al Co- Lo tenia casi a un
it when she turned nejo Blanco muy de paso, pero cuando
the corner, but the cerca, pero cuando ella doblé la esquina,
9 Rabbit was no longer 7 ella dio la vuelta, él 20 | el Conejo ya se habia 23
to be seen: she found se habia esfumado; y esfumado. Alicia se
herself in a long, low Alicia se encontro en encontrd en una sala
hall... una sala larga, baja... larga y baja,

En la tabla 3 se ven casos de redundancia del nombre Alicia en la traduccién de Stilman,
pues, tanto Alicia como el Conejo Blanco son alusiones directas, es decir, que se usan a la
inversa. Por lo general el pronombre sustituye al nombre y en este caso se invierte pues se
especifican los deicticos She = Alicia e it =Conejo Blanco. Maristany, por otro lado, decide ser
mas breve en el mensaje pues lo traduce como Lo tenia casi a un paso. Del cual podemos en-
tender gracias al contexto previo de la novela que es de Alicia de quien se habla y que es ella
guien estaba a casi un paso del conejo, Maristany menciona al Conejo Blanco haciendo una
flexién al verbo, de forma que logra una proclisis con el pronombre personal acusativo de la
tercera persona del singular “lo” obteniendo por ultimo Lo tenia.

En la segunda parte de la oracidon en el TO Stilman omite en esta ocasidn the Rabbit sustitu-
yéndolo por él se habia esfumado; es importante considerar que es esta ocasion tal vez Stilman
decide omitir el nombre del personaje y reemplazarlo por un pronombre personal (él) ya que
anteriormente tradujo it como Conejo blanco; y volver a mencionar el nombre podria ser re-
dundante. Maristany, por su parte, decide poner el sustantivo en la traduccion “el conejo ya se
habia esfumado”. Ya que anteriormente habia puesto al Conejo de forma acusativa junto con
el verbo. Existe una diferencia clara en el estilo de cada traductor: Stilman invierte la posicién
de los elementos de la narracidn, mientras que Maristany es mas fiel a la estructura textual.

Por ultimo, en oracidn final, en el TO se encuentra el pronombre personal she en she found
herself... el cual ambos traductores reemplazan por “Alicia”. Para la traduccién de Stilman
podria caer en redundancia pues se ha mencionado dos veces en la misma oracidn. El caso es
diferente con Maristany, quien recupera el pronombre dtono de lo que tenia para proveerlo
de sentido.
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Tabla 4. Un caso en el capitulo 2

Traduccion L.

Maristany Pag.

Texto original Pag. TraduccidonE. Stilman Pag.

«iVerglienza deberia

“You ought to be -iDeberias avergon- darte llorar de esta
12 | ashamed of yourself,” 17 ! verg 26 ” 30
. . zarte! — se dijo. manera! —se dijo
said Alice, Alicia—

Enla Tabla 5, se han encontrado dos casos, el primero es la frase del TO: You ought to be asha-
med. En la traduccidn de Stilman se ve implicito en el verbo avergonzar, puesto que el traduc-
tor realiza una enclisis agregando el equivalente de you como pronombre dtono singular de la
segunda persona del espafiol te. De forma que en la persona tu, se ve reflejada en la flexion del
verbo avergonzarte. En el segundo caso se observa en el nombre de la protagonista en el TO,
pero en la version al espanol se omite el nombre y se reemplaza por el pronombre singular “se”,
de modo que también realiza proclisis al traducir “se dijo” (ella) como una oracion reflexiva.

En el caso de Maristany, la persona “tu” aparece en el verbo dar y, de igual manera que
Stilman este hace una enclisis con el pronombre atono singular de la segunda persona del es-
pafiol te; para al final obtener el verbo con la siguiente flexién darte, derivado de la expresion
“dar verglienza” o “avergonzarse”. En la traduccion de Maristany se nota cierta redundancia
ya que ademas de haber realizado el mismo procedimiento de Stilman (proclisis con pronom-
bre atono se), el traductor también decide agregar el nombre Alicia, quiza solo con intencidn
enfatica pues no es necesario.

Tabla 5. Décimo quinto caso del Capitulo dos

Traduccion L.

Texto original Pag. Traduccidn E. Stilman Pag. Maristany Pag.
“We won’t talk about No hablemos mas Mejor sera no hablar
15 | her anymore if you'd 27 | de Dinah, si usted lo 31 |[madsdeella,sinote 39
rather not.” prefiere. gusta.

Durante los analisis previos se pueden encontrar casos de omisién, y casos en donde los
traductores deciden no hacer uso de esta técnica, tal es el caso de pequefio didlogo, en donde
se observa el pronombre objetivo singular de la tercera persona femenino del inglés her. En
la traduccién de Stilman, ya que este pronombre referia a Dinah (la gatita de Alicia). Stilman,
en lugar de traducir her como ella, tal como lo hace Maristany, lo traduce con el nombre del
animal. De esta manera en las traducciones del pronombre ella y con el nombre Dinah no
afectan la naturalidad del discurso. Este es un caso especial en la obra puesto que es el segun-
do nombre propio (un zoénimo) aparte del de Alicia.

Con esta serie de tablas comparativas se ha mostrado cémo los traductores optan por con-
servar, sustituir, reemplazar u omitir el nombre propio de un personaje, revelando asi uno
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de los procesos en el area de estudios traductoldgicos. Como se retoma de Hurtado Albir, los
estudios traductoldgicos se dividen en tres: los tedricos, los descriptivos y los aplicados. Los
segundos son los mas abundantes y son los que sirven a los aplicados al entender los procesos
de traduccién de los especialistas y con ello formar nuevos traductores. Esta es la utilidad de
este estudio pues aporta un estudio traductolégico y la funcién del nombre propio.

Discusion y conclusiones

Con estos ejemplos sobre la traducciéon de un solo nombre propio podemos observar la
rica variedad de estrategias de traduccién. La diferencia entre las apariciones de los nombres
entre la version original y las dos versiones al espafiol podrian mostrar dos procesos: los tra-
ductores mantienen especial atencién a los procesos de traduccion en relaciéon con el nom-
bre o los ejemplos analizados no son sino coincidencias en las cuales los traductores no han
reparado durante su proceso de traduccién. Esta ultima idea puede ser un punto de partida
para investigaciones cualitativas con base en entrevistas a traductores literarios con respecto
a la consideraciéon que le dedican a los antropdnimos en su trabajo. El caracter cualitativo y
fenomenoldgico es un imperativo para entender de mejor manera el trabajo del traductor.

La propiedad pro-drop de una lengua es quizd uno de los fendmenos que tiene mayor in-
fluencia en este tema por lo que es necesario realizar mds andlisis para conocer mas afondo
como se comporta en este contexto de aplicacion. El andlisis de la traduccion de esta novela
es relativamente sencillo debido a que sélo es un nombre el que se utiliza y permitié que los
datos se manipularan de forma sencilla. Sin embargo, existe un gran nimero de obras que
incluyen un inventario onomastico que representan terreno fértil para investigaciones tanto
para la onomadstica literaria o ficcional como para los estudios traductolégicos. La onomdstica
literaria también es un area que requiere de muchos estudios sobre todo por su caracter de
novedad en los estudios de Lingliistica aplicada, e interdisciplina linglistica en México.
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VARIACIONES EN EL ESTILO
NARRATIVO DE LA LEYENDA DE LOS
NAHUALES DESDE LA PERSPECTIVA

SISTEMICO-FUNCIONAL

Jutseli Paola Dominguez Alvarado?,
M.L.A Miguel Reyes Contreras’’

Introduccion

La narracidén oral se ha tomado como el principio de la literatura. Cualquier situacion o su-
ceso que haya pasado en un tiempo y un espacio determinados, si es digno de contarse, sera
material para relatos que, como las leyendas o los mitos, trascienden al tiempo. Los cuentos,
relatos, novelas, son actos de comunicacién y también de formacién del caracter, son también
reguladores de conducta en ciertos grupos sociales.

La narracion oral cumple la funcidn de la interaccidn social entre el ser humano, recrea
palabras para describir una situacion discursiva. Dado esto, el siguiente trabajo se basa en la
importancia de la tradicion oral en relacion con el estilo narrativo en el que se construye el
discurso, en especial el de la leyenda de los nahuales. Por ello, se busca conocer la estructura
de esta narracidn vy, a partir de ello, analizar desde lo descriptivo, la estructura narrativa de la
leyenda y comparar entre varios narradores del mismo hecho, entre habitantes de Pungara-
bato, Gro.

Para el andlisis se recopilaron datos para probar la hipdétesis de que no importa como se
cuente una leyenda, siempre habra un elemento caracteristico que las una o las identifique.
En ésta se pueden identificar dos variables: la manera en la que se cuenta la leyenda y el ele-
mento caracteristico que las une. Lo anterior se demostrard a partir del objetivo de describir
la estructura de las variaciones en el estilo narrativo de la leyenda de los nahuales entre los
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habitantes de Pungarabato. Este se apoya en dos objetivos especificos los cuales son: reco-
lectar las variaciones en el estilo narrativo de la leyenda de los nahuales entre los habitantes
de Pungarabato mediante grabaciones en trabajo de campo e identificar las variaciones de la
leyenda de los nahuales a través de andlisis de narraciones desde el punto de vista Sistémico
Funcional (Halliday, 2014).

Cabe resaltar que este trabajo se centra en la linguistica del texto, debido a que este puede
describirse en casos como los de argumentacién y la narracién de historias, entre otros. Uno
referente clave en el estudio de la estructura de la narracion es Vladimir Propp (1998). Quien
en su trabajo analiza una gran cantidad de cuentos y menciona sus estructuras, asi como to-
das las bases tedricas para analizar estructuralmente un cuento.

Sobre los géneros narrativos

En el Diccionario de Retdrica y Poética (Beristdin, 1995, p. 238), en relacidn con los géneros
y sus caracteristicas, la autora afirma que:

Los principales géneros en los que las distintas clasificaciones suelen coincidir son tres, el lirico
(lo que originalmente se cantaba con sentimiento y entusiasmo), el dramdtico (las acciones
representadas) y el épico o también llamado narrativo (lo que se decia, contando sucesos).

Dado que siempre existira algo que el ser humano tenga que contar, sirve de base al género
narrativo, en el cual se hace presente la accidon de contar o narrar algun suceso. En palabras de
Beristain (1995, p. 335) lo narrativo es “el nombre que reciben, en general textos, pertenecientes
a diversos géneros literarios en los que se emplea la técnica narrativa: epopeya, novela, cuento,
fabula, leyenda y mito. La narracion es la exposicidon de unos hechos, sin importar el lugar”.

La narracién mitica se entiende, entonces, como el relato de una interpretacién narrada
entre habitantes de alguna comunidad y que puede contarse de muchas maneras, asi como
también las veces que sean requeridas segun el momento especifico. Por ello, esta investiga-
cidon se centra en este tipo de género narrativo ya que dentro del mismo grupo encajan todos
los relatos que contengan o sean vinculadas con lo mistico, experiencias religiosas o rituales,
tal como es el caso de la leyenda, la cual es lo central en el desarrollo de este tema.

El género narrativo cuenta los elementos de narrador, tiempo, personajes, espacio y acon-
tecimientos. Siguiendo el orden de los mencionados se comenta que para que exista una
narracion debe haber un narrador que relate lo sucedido, los narradores pueden clasificarse
en primera, segunda y tercera personas, segun el punto de vista (Beristain, 1995) o como
narrador omnisciente u omnisciente limitado (Delaney et al, 2013). De la misma manera, se
explican las diferentes categorias para clasificar al narrador conforme a su participacién en la
narracion. Acerca del tiempo, este es el periodo en el que se desarrollan los acontecimientos,
hechos o sucesos, este lo crea el narrador desde que decide comenzar a contar, qué pausas
tomar, qué desarrollar, donde terminar, entre todo lo que éste decida traspasar con su na-
rracion. O bien de hace cuanto tiempo fue que pasaron los hechos en lo mitico. Dado que la
narracion que se analizara también se desarrolla un tiempo.
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En personajes, estos se clasifican con base en su desarrollo e interpretacion, por ejemplo,
para la narrativa, se diferencian segun su importancia en el acontecer. Tales son los ejemplos
como primarios, secundarios y terciarios. Con relacion a los personajes en la investigacion, se
buscé encontrar la participacion de estos en el relato y se analizaron de acuerdo con la trama.

En el espacio, se refiere al lugar en donde se situan los personajes, es decir, un lugar fisico,
pues es la base en la cual se desarrollan las acciones. Los acontecimientos en la narrativa se
refieren a los hechos que suceden en lo contado por parte de los personajes y asi mismo van
tomando forma conforme se desenlazan. Se consideran indispensables en lo narrativo ya que
dependiendo de lo que generen se van volviendo interesantes para el receptor.

Pero, tanto como caracteristicas, en el género narrativo también destacan sus subgéneros,
pues no todos los textos narrativos son iguales. Segun el tipo de argumento, el origen de la
historia y su extension, podemos distinguir varios subgéneros narrativos (figura 1):

Figura 1. Principales géneros narrativos
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Sobre la leyenda de los nahuales

A diferencia de los subgéneros de la figura 1, la leyenda se relaciona con los acontecimien-
tos transmitidos oralmente de generacién en generacion, en donde, se combinan hechos y
personajes reales con cualidades o acontecimientos fantasticos. La leyenda se desarrolla en
un lugar y un tiempo precisos, sujetos a la realidad. Esta se presenta como verdadera, ya que
tiene una pequena base histdrica. La leyenda es una narracion transcurrida en el pasado que
se desarrolla con base en algln suceso, trasciende generacionalmente en una comunidad
como parte cultural del lugar y ésta es interpretada a partir de lo fantastico. Tabuenca (2020)
clasifica las leyendas segun se ve en la figura 2.

Figura 2. Tipos de leyendas. Adaptado de Tabuenca (2020)
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Esta clasificacion no trata de ser definitiva ni termina la cuenta de las que existen, las
relacionadas con la investigacion, por sus caracteristicas, la leyenda que trataremos es de
tipo etioldgica, pues en ella se identifican diversas ideas de trasformacién o metamorfosis
de hombres en animales y, considerando la perspectiva muy particular de los habitantes de
una comunidad pequefia, consideramos que también es una leyenda local.

En la comunidad se cuenta que, desde la época prehispdnica, se le conoce al nahual como
un ser mitolégico que se puede convertir en animal, que por el dia parece una persona nor-
mal, sin embargo, por las noches se transforma en bestia, pues son brujos que hicieron pacto
con los dioses para obtener sus poderes. Ademas, los animales mas dominantes al convertirse
una persona en nahual son los jaguares, tigres, coyotes, entre otros. También, se dice que es-
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tos seres pueden robarse las almas de nifios que no tienen el sacramento del bautismo pues
son seres puros y los nahuales al obtener su alma tienen mds vida y ganancias en sus vidas.
Aqui hay una muestra de sincretismo en esta leyenda, pues en la época prehispanica no habia
bautismo y se han fusionado las dos tradiciones: catdlica y prehispanica.

Martinez (2007, p. 189) comenta que Nahualli es un término nahuatl que originalmente se
usé para designar dos conceptos principales: en primer lugar, este se refiere a una suerte de
doble o alter ego animal que se encuentra tan estrechamente unido al destino humano que
su muerte tiende a implicar la destruccidn de la persona. En segundo, nahualli alude a cierta
clase de especialista ritual caracterizado por su capacidad de cambiar de forma a voluntad.

Se dice que los nahuales son seres con habilidades de convertirse en animales. Cuando se
cuenta acerca de ellos, es posible que se narre desde la experiencia propia en habitantes de
un determinado lugar sobre la transformacién de estas personas, como también, sdélo por el
hecho de querer generar terror o miedo al contarla y asi preservar esta leyenda para las proximas
generaciones que habiten en ese lugar.

En cuanto a las tradiciones, uno de los procesos de cohesidn social, es la narracion de relatos
de generacién en generacion y que, en términos de cultura, constituye la tradicion oral. Es
decir, un conocimiento ancestral compartido durante mucho tiempo. Suescun y Torres (2009,
p. 35) definen a la tradicién oral como:

El relato de la memoria y la escenificacion de una fantasia que persiste en su pertinencia,
no importa la localizacion de la fuente primaria, sino el acto del sujeto que narra el relato,
suidentidad, su caracteristica popular y la necesidad de volverlo a contar en ese lugary en
un momento especifico de la historia.

Asi pues, las tradiciones orales se transmiten y han existido desde hace mucho tiempo puesto
que han sido el unico medio que ha logrado permanecer en los habitantes de alguna comunidad
en especifico para preservar la historia cultural de la misma, ademas de que su contenido es sig-
nificativo ya que independientemente de lo que se cuente, esto puede ser parte indispensable
cuando se hable de lo cultural del lugar.

En ese mismo sentido, Zapata, 1997 (citado en Suescun, 2009 p. 36), expone que la transmi-
sidon de la tradicidn oral obedece a tres leyes fundamentales. (Véase la figura 3).

Figura 3. Las leyes de la tradicion oral. Elaboracion a partir de Zapata, (1997).
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Por el simple hecho de que los sucesos sean narrados y se cuente con el conocimiento previo
de la lengua en la que se contardn y comunicaran los mismos, estos pueden ser entendidos de
manera que los oyentes pueden relacionarse pues la mayoria de los conocimientos de algun
lugar son adquiridos a través de la oralidad.

En el analisis de la cultura, se comenta que en una comunidad linglistica se comparten
rasgos comunes como los relatos, los cuales en ocasiones son abundantes y muy extensos,
pero, para enfatizar acerca de ellos, se dice que el estudio del relato en la literatura va unido
al estudio del discurso narrativo. El discurso narrativo se define como tal porque transmite o
contiene un relato (Garcia, 1998, p. 119). De ese mismo modo, se considera que todo lo que se
desarrolle en un relato es de importancia, ya que estos toman forma conforme a la estructura
qgue este mismo desenlaza, pues es asi como se entiende de manera general.

El caracter sistémico-funcional

Para cerrar con las definiciones de los conceptos a tratar del capitulo dos se finaliza con
la Linglistica- Sistémico- Funcional, la cual resalta la relacion estrecha entre el lenguaje y el
modo de uso en la sociedad. Es por ello que es un tema de interés sociolingtliistico. La relacion
entre los géneros literarios, en especial la leyenda, con esta teoria es que permite reconocer la
organizacion propia de sus elementos estructurales, es decir, la construccién inconsciente de
la coherencia en el hilo narrativo del texto. Cada narrador usara un lenguaje propio y diferente
en el recuento de la historia, pero hay de manera subyacente un hilo narrativo en comun.

Tras definir aspectos claves y discutido lo tedrico en los capitulos anteriores, en el presente
se continua con el uso de la metodologia, se describen los pasos que se siguieron para poder
desarrollar la investigacion, desde tipo de estudio, disefio de investigacién, la poblacién, y
como también; el tipo de instrumento que se utiliza para la recoleccién de datos que, en este
caso, son las narraciones.

Esta investigacion se desarrollé siguiendo el tipo de metodologia cualitativa pues, de acuer-
do con Sautu (2005, p. 32), ésta “...se caracteriza por hacer uso de la narracidn y el andlisis
del discurso, es decir, el lenguaje y la interaccidon”. Asi pues, se desarrollé bajo lo narrativo,
mediante una entrevista a profundidad. Siguiendo al tipo de estudio descriptivo, ya que no se
interviene o manipula el factor de estudio, es decir, se observa lo que ocurre con el fenémeno
en estudio en condiciones naturales, en la realidad.

Metodologia

El objetivo, como se ha mencionado anteriormente, es describir la estructura narrativa de
la leyenda de los nahuales entre los habitantes de Pungarabato, Guerrero y determinar cuales
son los componentes que mantienen la cohesién macroestructural que le da el caracter de le-
yenda. El supuesto de investigacion es que independientemente de la forma en que se narre,
encontraremos elementos en comun que mantienen el hilo narrativo.
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Para lograr este objetivo, se disefid un cuestionario de ocho preguntas que se valido entre
los habitantes de la comunidad. Posteriormente se seleccionaron los informantes, cinco per-
sonas en un rango de edad de entre 40 y 65 afos, todos habitantes del municipio de Punga-
rabato. El criterio para la seleccidon de estas personas, mas allad de la edad, es que conozcan
la leyenda y que estan dispuestos a compartirla. Se considerd entrevistar a cinco personas en
un rango de edad de entre 40 y 65 afios. La recoleccion de datos se basd, entonces, en una
entrevista a profundidad, la cual tiene como objetivo principal “adentrarse en la vida del otro,
penetrary detallar en lo trascendente, descifrar y comprender los gustos, los miedos, las satis-
facciones, las alegrias, significativas y relevantes del entrevistado; consiste en construir paso
a paso y minuciosamente la experiencia del otro” (Robles, 2011, p. 40). Tras el piloteo de la
entrevista, las preguntas son las siguientes:

1. ¢Hace cuanto tiempo habita en este lugar?

2. ¢Ha escuchado o le han contado leyendas, cuentos, etc., como la de los
nahuales?

3. Cuénteme la leyenda como usted la conoce
4. ¢Qué es lo mas relevante que se conoce sobre los nahuales?

5. ¢éQuién le contod la leyenda?, ése la conté igual como me la contd o usted le
ha cambiado algo?

6. ¢éLla ha escuchado de otro modo?
7. ¢En qué se diferencia?

8. En muchos lados se considera que es importante conocer sobre la leyenda,
usted, ¢Qué opina?

La pregunta 3 se considera como el reactivo central de la entrevista, pues con ella se busca
que el informante cuente con detalle la leyenda, es decir, lo mas extensa posible. Para hacer el
andlisis se realizaron unas tablas considerando a los cinco informantes, en las cuales se anot6
la transcripcidn y tras la misma, se hizo una codificacidon de cada narracidn, por consiguien-
te, se marcan las categorias de narradores, el tiempo mitico, los personajes, el espacio, los
acontecimientos y los marcadores del discurso. A los narradores se les asignd una letra para
representarlos pues se mantuvieron sus nombres en anonimato.

Resultados

En esta seccion se presenta el analisis comparativo de las caracteristicas del género narrativo
sefialadas previamente en las versiones de la leyenda. Asimismo, se comienza con la estructura
general del relato, pues es una de las maneras en las que se identifican los aspectos de un relato.
En el cual se observa que todos los narradores cuentan la historia con distintas cantidades de
palabras vy, por lo tanto, duracién, asi como también indican un inicio, desarrollo y final.

Sobre los narradores, con base en las variaciones que se obtuvieron de la leyenda, se pudo
observar la postura narrativa de los informantes, a la cual se le conoce como limited omnis-
cient narrator (Delaney et al, 2013), ya que este tipo de narrador se acerca a las condiciones
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de la vida real en el sentido de que solo se conocen los pensamientos de un personaje. Tal es
el caso de los informantes en estas narraciones, pues ellos sélo cuentan lo que saben acerca
de la leyenda.

Respecto del tiempo narrativo el que se representa es lo mitico, es decir, en el tiempo que
ocurrieron los hechos, cada uno de los narradores utiliza diversos recursos linglisticos, por
ejemplo, construcciones sintacticas que se refieren a un tiempo pasado que no resulta muy le-
jano: tiempos narrativos (pasado simple, continuo y perfecto o combinaciones de estos). Usan
también referentes temporales que usan la repeticidon del adverbio para enfatizar la lejania
en el tiempo y de este modo destacar lo mitico “antes, mucho antes”. Los narradores By D se
distinguen de los anteriores puesto que lo mitico no se ve reflejado en su discurso, dado que
especifican el tiempo aproximado en que ocurre la accidn, los cuales son entre 27 y 50 afios.
Estas dos fechas, mas cercanas, no nos dan esa impresion de lejania ni de mitico como se ha
observado con los tres primeros.

En los personajes, se identificaron en casi todas las narraciones tanto personajes primarios,
secundarios y terciarios, excepto por el narrador E, pues en su relato sélo destacaron prima-
rios. El narrador primario es siempre el agente o el paciente de los hechos relacionados al
nahual.

En el espacio, los narradores, se valen de deicticos espaciales, expresiones linglisticas del
tipo “yo, aqui, ahora” que se interpretan en relacién con un elemento de la enunciacion (in-
terlocutores, coordenadas de espacio y tiempo). Para precisar al campo en el que habitan
(Pungarabato), los cinco narradores, usan el presente simple y utilizan elementos de deixis es-
pacial como “aqui” ligado con el referente locativo, en este caso, frases preposicionales como:
“en el pueblito” y “en la comunidad”. El narrador D no complementa, solamente mantiene el
referente con el deictico “aqui”, que se entiende en el contexto de la entrevista. Por ultimo, los
narradores By E remarcan el referente al lugar con los adjetivos demostrativos “este” y “esta”
en frases “este pueblito” y “esta zona”.

Dado que éste analisis se centra en el discurso narrativo, ahora se procede a comentar sobre
los acontecimientos generales de las narraciones de la leyenda de los nahuales. Es necesario
recalcar que no se seccionaran los actos de manera precisa, es decir, no se analizan de forma
aislada por oraciones, sino por hechos. Los cuales todos los narradores conocen lo que es un
nahual y asimismo desarrollan la metamorfosis de un humano convertirse en animal (Véase
la tabla 1 en el anexo).

Para guiar la interpretacion del discurso que los narradores relataron hicieron usos de mar-
cadores del discurso, en los cuales se percataron tanto similitudes como diferencias en los
cinco relatos. Los mas destacados fueron los tipos de marcadores estructurador de la infor-
macién, conocidos como comentadores dichos como: “bueno pues”, “pues bien” y “pues”
para iniciar un relato. Los marcadores reformuladores especializados en introducir una nueva
formulacion de lo que se ha enunciado en el discurso previo, clasificado como explicativo: “o

sea”. A su vez, el operador de concrecion “por ejemplo”. Un conector que vincula un miembro
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de discurso con otro previo, clasificado como consecutivo: “entonces”, marcadores conversa-
cionales perteneciente a los enfocadores de la alteridad con la palabra “mira” para denotar
lo que pretende decir en su relato. En las diferencias, los marcadores de control del contacto,
el primero de peticién de confirmacion: “éno?” (dos veces) y el segundo de funcidn factica:
iah!, como marcador de tipo reformuladores de rectificacion, el marcador conversacional, y
marcadores propiamente dichos.

De lo anterior, se recopilan datos para la hipdtesis establecida ya que a pesar de las diferen-
cias que tienen las narraciones en su desarrollo por parte de los hechos, existe un elemento
qgue los mantiene unidos, todos concuerdan a lo que se refieren cuando se les pregunta acerca
de los nahuales.

Conclusiones

Como conclusiones, la escasez de recursos culturales que fomentan la preservacion iden-
titaria de Pungarabato, Gro., dio pauta a recolectar uno de los elementos mds destacados
culturalmente, desarrollado mediante la tradicion oral, se habla pues de la leyenda de los
nahuales. Tras el analisis, se pudo describir cémo la leyenda, aunque narrada de diferentes
formas, mantiene el hilo narrativo. Las muestras de lenguaje extraidas de los textos se ana-
lizan desde el punto de vista de la Linglistica sistémico funcional y estas revelan que, sin
importar el estilo en que se cuente una leyenda, siempre habra un elemento que los vincula
y que permanece en el imaginario colectivo.

Quedan aun muchos derroteros que seguir en este tipo de estudios pues son pocos los tra-
bajos en linglistica textual. En este sentido, las sugerencias para nuevas lineas son los efectos
discursivos, la estructura linglistica oracional (sintaxis), la densidad Iéxica del texto, los aspectos
prosddicos, semanticos o pragmaticos, asi como la vinculacion interdisciplinar en estilistica o
analisis literario. Queda entonces la invitacidon a conocer nuestras culturas locales.
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NARRADORES

“... En el cerro, este, vieron pues unos gatotes como tipo leopardos, de esos como de los animales
salvajes pues y que les dio miedo y que los quisieron cazar y que resulta que al mas cachorro mas
chiquito le dieron un machetazo, pero resulta que al otro dia amanecio el hijo de la sefiora bien
macheteado y que fue mero en el mismo lado donde le dieron al este gato pues, en la pierna...”
(fragmento de narracion A).

“... Una vez, el seflor de la casa se asusté mucho porque su esposa la vio y dijo: “mira, mira, una
culebrota que viene bajando de la pared”. Entonces, el esposo corrid, agarroé su machete, le avento
el machetazo y le pegoé en la cola a la culebra. Entonces, la culebra escapo, se fue... Pero después,
la encuentran y su sorpresa se llevaron que era un hijo de ellos el que se habia convertido en la

|33 culebra y que estaba herido, que tenia un machetazo, entonces le dijeron “;jpero como!? ;quién
te agarr6 a machetazos?” y ya pues que les respondia “no sé, no s€, solo asi amaneci”. Pues no
les decia a los papas que por las noches ¢l se convertia en el animal, pues en una culebra vaya.
(fragmento de narracion B).

“... Sucedidé que [un muchacho agarr6 un tigrillo, es tigre pequefio, lo agarrd por alla por el monte
con los perros] y [se lo trajo a la casa] y resulta que [era su primo], porque dicen que, en la noche,
antes de que lo mataran para venderlo, el muchacho vio que [el tigrillo comenzo a desatarse como
una persona normal] pues, asi parado en sus cuatro patas, y que también [comenzé a estornudar,

(@8 pero, bien parecido a una persona, mejor dicho, igualito]. Cuando el primo, el nahual pues, se dio
cuenta de que lo estaba viendo, le susurrd que era tal persona, que no lo mataran, que él podia
escapar siempre y cuando hiciera que no lo vio porque si no, entonces, lo iban a matar, a lo que el
muchacho, se espanto, le dio miedo...” (fragmento de narracion C).

“.... A esa edad que tenia el nifio, ella comenzo a ejercer eso, ese poder pues de convertirlo en ani-
mal. De ahi, el nifio empez6 a estar malo y malo y nadie sabia que tenia y cuando le daba el dolor
tan grande ¢l vomitaba, pero vomitaba sangre, sangre con espuma, como si hubiera sido como una
espuma de cuando uno agarra sandia, pero de la mera roja, asi vomitaba, pero mucho y uno se
espantaba porque era de admirarse por qué el nifio aguantaba tanto vomitar con tanta fuerza y no
se moria, o sea era algo ildgico. Y asi dilaté como tres o cuatro afios asi sufriendo, hasta que ya no
pudo mas y como a los nueve aiios fallecié...” (fragmento de narracién D).

“... Se dice que a las doce o una de la noche, esa es la hora cuando la gente: su mama, su
papa, todos estdn dormidos y ella tiene esa habilidad de entrar y sacar la criatura y lle-

IO varsela a un lugar donde hacen cruce los caminos, ahi lo pone y ahi ya ella decide de que
animal lo va a convertir...” (fragmento de narracion E).

50



METODOLOGIA DE LA PERFILACION
CRIMINAL DE DECUCTIVA COMO
PARTEFUNDAMENTALENLAPOLITI-
CA PUBLICA RELACIONADA CON LA
INVESTIGACION DEL DELITO LOCAL

EN MEXICO

Dra. Kinuyo Concepcion Esparza Yamamoto,
Mitro. Javier Omar Espania Novelo'!

Introduccion

En el contexto del sistema de justicia penal acusatorio en México, la investigacion del delito
o también llamada criminal, forma parte fundamental en el proceso, ya que es el medio para
llegar a la verdad de los hechos, es decir, sin ésta, no podriamos establecer el quién, donde,
cuando, como, por qué y el para qué de un acontecimiento delictivo, sin embargo, se observa
a nivel local la necesidad de emplear metodologias que se han venido desarrollando en paises
de América Latina desde hace algunos afios, las cuales tienen un papel significativo en esta
area, en especial la llamada perfilacion criminal deductiva perfeccionada por Brent E. Turvey
a través de lo que se le denomina Behavioral Evidence Analysis (analisis de la evidencia de
comportamiento), la cual ha sido acogida y adaptada a los contextos y realidades de los paises
con diversas culturas juridicas y contextos delictivos distintos a las de los paises Europeos y de
Estados Unidos; en tal contexto, y ante una realidad en la cual se plantea como hipdtesis “que
el personal encargado de la investigacion criminal en algunas regiones mexicanas aun tiende
a realizar su trabajo de investigacidon del delito de manera empirica, adoleciendo del conoci-
miento y capacitacion formal, por lo que impacta de manera negativa la funcidn de procurary
administrar justicia”, se parte como objetivo del presente trabajo, el dar a conocer de manera
general dicha metodologia como justificacion en la contribucién de escritos que puedan infor-
mar y que sirvan como fuentes bibliograficas en espanol de forma que puedan ser utilizables
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tanto en la capacitacion del personal como del estudiante que pretende formarse al respecto,
sobre todo a nivel local en México; para ello se empled el método deductivo partiendo del
analisis de la metodologia de la perfilacion criminal deductiva, asi como a manera de ejemplo
comparar ésta con el analisis metodoldgico de investigacidon criminal de cuatro carpetas de
investigacion relacionados con delitos sexuales y homicidio del fuero comun de algunas loca-
lidades del sur de México que pudimos obtener para el presente estudio, con el fin de deter-
minar si existe una metodologia confiable de investigacidn del delito y si la perfilacidon criminal
deductiva, puede contribuir a mejorarla.

Metodologia de la perfilacion criminal deductiva

Se puede entender a la perfilacion criminal deductiva, como aquella investigacion individua-
lizada de los casos criminales a través del andlisis de los hallazgos, por lo regular, este método
esta fundamentado en el estudio exhaustivo de la escena del crimen y de sus evidencias, tanto
fisicas como psicolégicas (Miranda, 2017).

El método de la perfilacién criminal deductiva se ha venido deslumbrando a partir de los
perfiles elaborados en Estados Unidos, por ejemplo, se puede mencionar el evento entre los
anos 1956-1957 cuando el psiquiatra James A. Bussel quien trabajaba para el departamento
de higiene mental en New York, perfil6 el caso del Bombardero de quien considerd el analisis
de la escena del crimen como elemento para determinar las posibles caracteristicas del res-
ponsable, junto con otros elementos psicoldgicos.

Sin embargo, siempre ha habido una discusion acerca de qué método de perfilacion seria
mas apropiado, basado sélo en el analisis de evidencias fisicas y conductuales derivadas en la
escena del crimen o en el que procura incluir un analisis mas inductivo basado en evidencias
solo conductuales en donde ya existe un sospechoso detenido como sujeto de andlisis.

En tal caso, se podria decir, que ambos perfiles son importantes, ya que se complementan,
es por tal motivo que el método deductivo se atreve a emplear estas dos fases, la de investi-
gacion y si ya hay un sospechoso detenido, la fase conocida como ensayo-andlisis, ayudando
en los procesos de entrevista o interrogatorio para poder deducir el motivo a través de lo que
establece la mente del ofensor.

En el caso del método utilizado por el perfilador criminal Brent E. Turvey, que ha sido re-
plicada su metodologia de analisis de la evidencia conductual en América Latina, Europa y
Asia, se ha enfocado a establecer que las evidencias conductuales, fisicas (refiriéndose igual
a documentales) y testimoniales, son elementos analizables en la contribucién del esclareci-
miento de un crimen, lo que el autor establece como el Analisis de la Evidencia Conductual
(método BEA establecido desde 1991) involucrando el andlisis de la escena del crimen vy el
perfil criminoldgico, lo que incluye la interpretacidn de las evidencias fisicas, la victimologia y
caracteristicas de la escena del crimen a través del pensamiento critico, el método cientificoy
la l6gica deductiva (Turvey, 2011).

El método BEA establece 4 etapas:
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a) Analisis forense/ evidencias fisicas: se refiere al estudio e interpretacion de todas las
evidencias fisicas recolectadas en la escena del crimen o en otros lugares relacionados con
¢l. En este caso el perfilador debe tener conocimiento de las ciencias forenses o trabajar
junto con los especialistas en la materia para poder tener elementos para interpretar los
resultados e inferir lo que se desprende de ellos, ademas de evaluar la calidad, la veracidad
y el valor que dichas evidencias tiene en el caso (Bueno, 2012).

b) La Victimologia: se analizan las caracteristicas e historia de la (s) victima (s), con el
fin de que la informacidén obtenida contribuya al mejor conocimiento del agresor. El
perfilador evalua, por ejemplo, el nivel de riesgo de la victima,reconstruir sus actividades
cotidianas y 24 hrs. antes de su victimizacion, su forma de vida, qué pudo haber resultado
provechoso o interesante para el agresor, etc. (Bueno,2012).

c) Caracteristicas de la escena del crimen: se evalta la escena del crimen para determinar
una serie de caracteristicas como:

-Caracteristicas del lugar donde se encuentra la escena: por ejemplo, si es un lugar interior,
exterior, zona rural, urbana etc.

Jiménez, menciona, que debemos responder algunas cuestiones acerca de las caracteristicas
de la escena del crimen (Jiménez, s/f, p.23), tales como: ¢qué tan grande es?; ¢COmo se accede a
ella?; ¢quiénes frecuentan la escena, qué tipo de personas, qué actividad se realiza en ella, etc?;

¢Cuantas vias de entrada y salida tiene la escena?, écdmo llega la victima y el agresor a la escena?

Para el antes mencionado, la escena es una pieza fundamental, se tiene que individualizary lo
que analicemos de ella tiene que ver con el comportamiento geografico del criminal.

-Tipo de escena: Si nos enfrentamos a una escena primaria que significa si es donde exis-
tié el mayor contacto entre el agresor y la victima, donde hubo una intervencion de mas
tiempo, donde se realizd el mayor nimero de agresiones etc. o es una escena secundaria
(lo que también se le conoce como el lugar del hallazgo) donde se establece la interaccion
victima — victimario menor a la primaria, puede ser la escena donde se abandona el cuerpo,
etc. Terciaria puede ser donde se trasladé a la victima o espacios de traslado.

-Vinculacién de personas: identificar a las personas relacionadas con el lugar de los he-
chos. Por ejemplo, en un caso investigado se descubrid que el agresor era una persona
conocida en la comunidad, que tenia vinculos y pertenecia al gremio de conductores de
transporte publico, ya que se dedicaba a conducir un taxi, y que frecuentaba ciertos lugares
a diario, se relacionaba con gente la cual fue al final testigo en el caso, ya sea identificando
al agresor el dia cotidiano de las victimas, los lugares, etc.

-Aproximacion del agresor (es): analisis del modo como el agresor (es) se aproximé a la
victima (s). Este punto es muy importante ya que se puede identificar su modus operandi,
inclusive, muchas veces de acuerdo al modo de aproximacién del agresor hacia la victima
se identifica, por ejemplo, si pudiera haber sido conocido de ella o un extrafio, asi como el
caso de que la conducta delictiva fue espontanea o perfectamente planeada, inclusive a
través del engano.
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-Método de ataque: Analisis del modo de ataque, es decir, el mecanismo que el agresor
utiliza para aproximarse a la victima, el cual puede ser a través de la amenaza verbal, el uso
de la fuerza, ambas pueden ser con armas o sin armas.

-Modo de control: Analizar el método de control que utiliza el agresor hacia la victima
para atacarla. Se puede identificar si hubo recursos por parte del agresor sobre todo psi-
colégicos como materiales. Muchos agresores utilizan las amenazas o utilizan medios de
control mecdnicos de sometimiento hacia la victima como por ejemplo armas, disponen
de lugares o recursos como transporte u otros cdmplices para ejercer el control como en el
caso de las personas privadas de su libertad por secuestro, o en su caso las formas crueles
de sometimiento ante morten.

-Actos de precaucion o alteracion de la escena: se debe analizar e identificar los actos de
precaucion del agresor sobre la escena, asi como una posible alteracion de la misma o si-
mulacién. Pueden existir escenas del crimen puras, es decir, el autor no manipula la escena
para engafiar a los investigadores o lo que se le llama escenas simuladas o escenificadas,
como, por ejemplo, el autor mueve a su victima dejandola en alguna posicidn, incorpora
objetos, mueve objetos de la escena, borra evidencias, etc. (Bueno, 2012).

Jiménez, establece que los actos de precaucion pueden ser desde el uso de mascaras y
disfraces para no ser reconocidos, uso de guantes, condones (en el caso de delitos sexua-
les), limpieza de sangre, etc. y en funcién de la clase de complejidad de dichos actos puede
deducirse si el agresor puede tener un determinado conocimiento sobre medicina, cues-
tiones forenses, sustancias, investigacion, sustancias quimicas, algun oficio o profesion, etc.
(Jiménez, s/f, p.27).

d) Caracteristicas del agresor

En esta seccidn el perfilador hace una recopilacién de lo analizado en los aspectos anteriores,
con el fin de evidenciar particularidades e informacién que lo puedan llevar a contribuir a una
identificacién, al contrario de datos, cdmo podria ser en otras perfilaciones tales como edad,
sexo, raza o nivel de inteligencia; se trata en este tipo de perfilacion de sélo proporcionar datos
que hayan podido analizarse y llegar a una conclusién o término de forma deductiva, por lo que
Turvey establece que el perfil debe dar informacidn en los siguientes aspectos:

e Establecer la relacidn victima-victimario, es decir, llegar a responder la pregunta si el
agresor es conocido o no de la victima, ya que la complejidad de la investigacién aumenta
cuando los especialistas se enfrentan a un autor desconocido.

e Si hay un conocimiento de la escena por parte del agresor, si tiende a actuar en lugares
seguros para él, lugares o zonas que conoce o en las que controla accesos, via de escape,
lugares en los que hay mas intimidad y poca probabilidad de ser visto, en los que fre-
cuenta, etc. Igualmente, analizar la capacidad que tiene el agresor de elegir su escena y
el conocimiento que tiene de ella.

e Analizar si el agresor tiene antecedentes o lo que se dice carrera criminal, si ya esta en los
registros policiales, si va cambiando su forma de actuar, lo que queda establecido en su
modus operandi. (Bueno, 2012).
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En general, para esta metodologia de perfilaciéon deductiva se emplean conocimientos mul-
tidisciplinarios y elementales derivados de un orden, tales como los cldsicos principios de la
l6gica en especial el de identidad (todo objeto es idéntico a si mismo), o cuando se habla que
es necesario reconstruir completa y detalladamente la escena y poder afirmar con certeza
por ejemplo si hubo o no tal cosa o situacion ya que no puede haber entre el ser y no ser un
estado intermedio (principio de tercero excluido), y, por ultimo, todo lo que sucede en la esce-
na debe de ser por algo, hay una razén o motivo (Razdn suficiente).

Principales observaciones a las carpetas de Investigacion
de delitos de homicidio y sexuales del sur de México'?

Para poder hacer observaciones al respecto, se procedio a analizar cuatro carpetas de investi-
gacion de una region del sur del pais, dos relacionadas con delitos sexuales y dos de homicidio
de las cuales tuvimos acceso, hay que aclarar que debido a que las carpetas aun siguen activas y
estan en una etapa procesal importante, no se nos permite dar detalles de ellas, por lo que sélo
se expondrdn observaciones generales pero que se consideran suficientes para ejemplificar el
tema que nos ocupa.

Conclusion

Sin duda, se puede llegar a concluir que aun en las regiones de México a nivel local es nece-
sario poder capacitar al personal que procura y también por qué no que administra justicia en
las metodologias que tienen que ver con la investigacion criminal.

Desafortunadamente, la falta de capacitacion y experiencia del personal encargado al respecto,
contribuye a que el sistema de justicia se debilite, no se llegue a conocer la verdad histdrica de
los hechos y como consecuencia no haya una verdadera justicia para los implicados al respecto,
por lo que la hipdtesis generada al principio de esta investigacion se llega a comprobar.

Por otro lado, la metodologia de la investigacidon criminal deductiva propuesta por Turvey,
se ofrece como una herramienta para ser adoptada en mas regiones en México, sin embargo,
hay que aclarar, que ésta no seria funcional si las demas ciencias forenses que coadyuvan con
el perfilador adolecen de deficiencias, por lo que se insiste que dentro de la politica criminal,
tanto nacional como local, el tema de la capacitacidon y la formacidn en estas areas debe de ser
un asunto prioritario y donde el Estado tendria que observar con mayor entusiasmo.

Hoy en dia se sabe que en otros paises de América Latina como Colombia y Guatemala®3,
han estado empleando desde hace algunos afios esta metodologia de perfilacién deductiva en

12 Para fines de proteccion de datos personales y porque algunas de las carpetas estudiadas aun estdn en
proceso, el presente andlisis es de forma general y sélo nos referiremos a su quehacer metodoldgico por lo
que nos impide dar informacion muy especifica de los casos al respecto.

13 Se puede tener como referencia el trabajo del Maestro Deimer Melendez Cardona y su equipo que ha
fungido como investigador policial desde 1996 en Colombia y también en Guatemala por la ONU, utili-
zando entre otras metodologias la perfilacion criminal deductiva propuesta por Turvey resolviendo casos
con éxito.
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casos criminales tanto comunes como de alto perfil, en el caso de Colombia fue utilizado para casos
gue no se habian resuelto en el pasado y que tenian conexidn con eventos criminales actuales, e igualmente
casos relacionados con homicidio serial, y principalmente para casos complejos como secuestro, homicidio
y narcotréfico.

En el caso de Guatemala a través de los perfiladores colombianos han intercambiado co-
laboraciones sobre todo en materia de capacitacion acerca de esta metodologia con el fin
de poder aportar a casos relevantes relacionados con trata de personas, homicidios, delitos
sexuales, etc. por lo que podemos tener una buena referencia al respecto y personas con co-
nocimiento amplio de nuestra realidad latinoamericana que pueden contribuir a la formacion
en esta importante drea.
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ESTUDIO CUALITATIVO SOBRE LA
PERSPECTIVA DE VIOLENCIA DE
LA MUJER HACIA EL HOMBRE: UNA

PROBLEMATICA INVISIBLE

Maria del Carmen Ceballos Alvarez'*

Resumen

La Violencia de Género en el nombre, que recibe todas aquellas agresiones (fisicas, psicolo-
gicas, sexual, simbdlico, emocional, etc.), que ponen en riesgo a una persona. Esta problemati-
ca se puede percibir mas en mujeres a causa de las ideologias machistas dentro de diferentes
ambitos (hogar, trabajo, escuela, comunidad). Cabe destacar, que el maltrato hacia los hombres
también existe y a diferencia de los casos de mujeres que sufren estas conductas, los casos con
victimas masculinas no suelen aparecer en las noticias, ademds de ser menos habituales, los
hombres agredidos se enfrentan a las burlas y falta de credibilidad por parte de la sociedad.

Palabras clave: violencia, victimas, hombre.
Abstract

Gender Violence is the name given to all those aggressions (physical, psychological, sexual,
symbolic, emotional, etc.) that put a person at risk. This problem can be perceived more in
women due to macho ideologies within different spheres (home, work, school, community).
It should be noted that mistreatment of men also exists and unlike the cases of women who
suffer from these behaviors, cases with male victims do not usually appear in the news, in
addition to being less common, the men who are attacked face ridicule and lack of credibility
on the part of society.

Keywords: violence, victims, man
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Introduccion

Para dar inicio, el significado de violencia posee diferentes connotaciones, de acuerdo con
la Organizacién Mundial de la Salud (OMS, 2002) la define como: uso deliberado de la fuerza
fisica o el poder, ya sea en grado de amenaza o efectivo, contra uno mismo, otra persona, un
grupo o comunidad, que cause probabilidades de causar lesiones, muerte, dafios psicoldgicos,
trastornos del desarrollo o privaciones.

No es muy comun escuchar sobre la violencia ejercida en contra de los hombres, ya que,
desde tiempos atras, la figura masculina se ha marcado un estereotipo caracterizado por la
fuerza fisica y por la insensibilidad, caso contrario al creado para la mujer. De acuerdo con los
datos del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 2011), casi un 25% de las denun-
cias corresponde a hombres maltratados por sus parejas.

La violencia de diferente indole hacia el hombre, es muy poco notificada por medios de co-
municacién, ya que aun se tiene presente que la figura masculina es un ser de fortaleza tanto
fisica como emocional, sin embargo, existen las acusaciones dentro de las fiscalias y aquellos
gue denuncian son victimas también de burlas o criticas.

Actualmente, en tiempos de pandemia los casos de violencia doméstica no sélo han perjudi-
cado a mujeres o infantes, también al hombre. De acuerdo con un articulo de Infobae (2020)
la Fiscalia General de Justicia de la Ciudad de México (FGJ-CDMX) dio a conocer que al menos
30 hombres han denunciado ser victimas por violencia intrafamiliar.

Asimismo, Daniel Gabarrd (2008) menciona que hoy dia se reconoce, que los varones son
mas violentos, es porque han sido educados en una cultura que asocia el sexo masculino con
un formato de masculinidad que promueve la violencia y no porque el hombre sea violento de
forma instintiva o por condiciéon bioldgica.

Por consiguiente, cuando la persona agredida va a denunciar su caso, no es muy comun que
le crean, ya que dentro de una sociedad se tiene el estereotipo de que el hombre es fuerte e
incluso violento, por la razén, de que han sido educados dentro de familias machistas, pero
es todo lo contrario, también es un ser que esta en todo su derecho a sentir. “El machismo
es una de las razones para que las victimas no acudan a las autoridades, esta sociedad llama
‘gallina’ a un hombre que manifiesta su descontento y se quejan por la falta de afecto de su
pareja” (Pareja, 2017, parr. 8).

Asi, la violencia hacia los hombres se invisibiliza, llegando incluso a desconocerse, por ejem-
plo, cudles son sus manifestaciones y caracteristicas particulares, algunos de ellos no aceptan
que sufren violencia o no identifican las acciones con las que son violentados, por miedo a
que sufran burlas o rechazos dentro de la sociedad prefieren no aceptarlo. Por lo tanto, en la
presente investigacidon nos preguntamos:

¢Como es que las mujeres pueden percibir la violencia hacia los hombres? Utilizando este
reto se pretende buscar la respuesta a través de figuras femeninas, para poder comprender la
perspectiva de diferentes escenarios.
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Pareja, D. (2017) “Los hombres también son
victimas de violencia en el hogar”. Imagen.
Recuperado de: https://www.eltiempo.com/
colombia/medellin/los-hombres-también-son-
victimas-de-violencia-en-el-hogar-149142

Método

Poblacion

Las participantes de este estudio titulado: Estudio Cualitativo sobre la Perspectiva de Violen-
cia de la Mujer hacia el Hombre: Una Problematica Invisible, fueron 13 mujeres estudiantes de
un rango de edad de 20 a 25 ainos, originarias del Estado de México, reconocian que el hombre
es violentado dentro de diferentes dmbitos y mencionaron que es necesario no quitar el dedo
del rengldn a cada caso denunciado dentro de una Fiscalia. De la misma forma, respondieron
conforme a su experiencia personal percibiendo estos actos.

Instrumento

Adicionalmente, se utilizd un cuestionario (Figura 1) donde cada una fue respondiendo me-
diante su perspectiva, reconociendo que los varones si eran victimas de violencia y explicando
qgue la agresién de mujeres hacia hombres, no estd normalizada, porque si denuncian, su
consecuencia es ser victimas de burlas. Se debe fomentar el que denuncien, porque no estan
exentos de ser violentados. Los ejes y/o categorias que se manejaron fue: violencia, hombre,
comunidad, pareja, hogar y escuela, los cuales fueron ampliando de acuerdo a las particula-
ridades de cada cuestionario, manteniéndose siempre la experiencia subjetiva de la violencia
de la mujer hacia el hombre, siendo el varén foco central de la investigacion.

Diseno de Investigacion

El disefio que se manejé dentro de esta investigacion fue el: fenomenoldgico, bien se sabe
qgue este enfoque se fundamenta en el estudio de las experiencias de vida, respecto de un
suceso, desde la perspectiva del sujeto. La base de la fenomenologia es que existen diversas
formas de interpretar la misma experiencia, y que el significado de la experiencia de cada
participante es lo que constituye la realidad (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2006, p. 712).

Tipo de estudio

Se optd por un enfoque cualitativo- descriptivo, el cual permitié alcanzar los objetivos de
la presente investigacion por medio de la descripcidon de cada una de las participantes. Los
métodos cualitativos se basan en la utilizacion del lenguaje verbal y no recurren a la cuanti-
ficacion y los métodos de la investigacion descriptiva son el observacional, el de encuestas y
los estudios de caso Unico. De acuerdo con lo anterior, Carlos Aguirre y Guillermo Jaramillo
(2015 citando a Sandelowski, 2000) confirman que se encuentra un vacio tedrico acerca de lo
que significa la descripcion cualitativa como método distinto, pero de igual peso que los otros
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métodos cualitativos, pese a que es uno de los enfoques metodoldgicos empleados con mas
frecuencia en las disciplinas practicas. Para subsanar esto, la autora parte de tres supuestos:
1. La descripcion cualitativa es una alternativa “categorica” de investigacion, esto es, el mé-
todo ya existe, solo que es desconocido; en esto se opone a las alternativas “no categodricas”
o adaptaciones de la fenomenologia, teoria fundamentada y etnografia a la investigacion en
enfermeria; 2. Los estudios descriptivos cualitativos son menos interpretativos que la “des-
cripcion interpretativa”, esto es, en aquellos no se requiere que los investigadores se muevan
de los datos; 3. Los investigadores no requieren un tratamiento conceptual u otro modo abs-
tracto para abordar los datos.

En cuanto al proceso realizado durante el cuestionario, se comenzo con los datos generales
y sus preguntas correspondientes. Una vez terminado este proceso, se procedid a transcribir
cada uno de los cuestionarios realizados.

Marco Teérico

Las bases tedricas utilizadas dentro de este articulo fueron: estereotipos de género de Re-
becca J. Cook & Simone Cusack (2009), la Dominacién Masculina de Pierre Bourdieu (2000) y
la Teoria del Aprendizaje Social de Albert Bandura (1961). Las cuales hicieron posible este arti-
culo y asi mismo, se logrd la comparacion de la teoria con la informacién de los cuestionarios.

“La dominacion masculina” Pierre Bourdieu (2000)

Al estar incluidos hombres y mujeres, en el objeto que nos esforzamos en delimitarse ha
incorporado, como esquemas inconscientes de percepcion y de apreciacion, las estructuras
historicas del orden masculino; corremos el peligro, por tanto, de recurrir, para concebir la
dominacidon masculina, a unos modos de pensamiento que ya son el producto de la domina-
cion. Sélo podemos confiar en salir de ese circulo si encontramos una estrategia practica para
efectuar una objetivacion del tema de la objetivacion cientifica.

Las apariencias bioldgicas y los efectos indudablemente reales que ha producido, en los cuer-
pos y en las mentes, un prolongado trabajo colectivo de socializacidn de lo bioldgico y de bio-
logizacion de lo social se conjugan para invertir la relacidén entre las causas y los efectos y hacer
aparecer una construccién social naturalizada (los «géneros» en cuanto que habitos sexuados).

La fuerza del orden masculino se descubre en el hecho de que prescinde de cualquier justifi-
cacion: la visién androcéntrica se impone como neutra y no siente la necesidad de enunciarse
en unos discursos capaces de legitimarla.

Cuando los dominados aplican a lo que les domina unos esquemas que son el producto
de la dominacién, o, en otras palabras, cuando sus pensamientos y sus percepciones estan
estructurados de acuerdo con las propias estructuras de la relacién de dominacidn que se les
ha impuesto, sus actos de conocimiento son, inevitablemente, unos actos de reconocimiento,
de sumision.

Los esquemas que estructuran la percepcidn de los drganos sexuales y, mas aun, de la activi-
dad sexual, se aplican también al cuerpo en si, masculino o femenino, tanto a su parte superior
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como a la inferior. Encima o debajo, activo o pasivo, estas alternativas paralelas describen el
acto sexual como una relaciéon de dominacion. Poseer sexualmente, como en francés baiser o
en inglés to fuck, es dominar en el sentido de someter a su poder, pero también engaiar, abu-
sar o, como decimos, «tener» (mientras que resistir a la seduccidn es no dejarse engafiar, no
«dejarse poseer»).

Estereotipos de género de Rebecca J. Cook & Simone Cusack (2009)

Asignar estereotipos hace parte de la naturaleza humana. Es la forma en que categorizamos
a las personas, con frecuencia inconscientemente, en grupos o tipos particulares, en parte
para simplificar el mundo que nos rodea. Es el proceso de atribuirle a un individuo, carac-
teristicas o roles Unicamente en razon de su aparente membrecia a un grupo particular. La
asignacion de estereotipos produce generalizaciones o preconcepciones concernientes a los
atributos, caracteristicas o roles de quienes son miembros de un grupo social particular, lo que
significa que se hace innecesario considerar las habilidades, necesidades, deseos y circunstan-
cias individuales de cada miembro.

Los estereotipos de género hacen referencia a la construcciéon o comprension de los hom-
bres y las mujeres, en razén de la diferencia entre sus funciones fisicas, bioldgicas, sexuales y
sociales. El término “estereotipo de género” es un término genérico que abarca estereotipos
sobre las mujeres y los subgrupos de mujeres y sobre los hombres y los subgrupos de hom-
bres. Por lo tanto, su significado es fluido y cambia con el tiempo y a través de las culturas y
las sociedades.

En ocasiones, las personas estereotipan porque creen que un atributo, caracteristica o rol
particular es constitutivo de un cierto grupo social. Puesto de otra forma, estereotipan para
describir “creencias sobre los atributos, roles y comportamientos que caracterizan a los hom-
bres y a las mujeres, para describir como son o cdmo se comportan los individuos tipicamen-
te. Entre los ejemplos de estereotipos estadisticos o descriptivos estdn las preconcepciones
generalizadas segun las cuales “las mujeres son de menor estatura que los hombres”, “las
mujeres viven mas que los hombres” y “las mujeres asumen primariamente la responsabili-
dad de la crianza”.

Estereotipamos para definir la diferencia, para etiquetar a las personas como diferentes de
la norma con la que tenemos familiaridad, especialmente de nosotros mismos. Etiquetamos
a la gente para no tener que tomarnos el tiempo o hacer el esfuerzo de entender sus dife-
rencias o de conocerles como individuos. Las personas estereotipan al atribuir erréneamente
una caracteristica o rol a un individuo porque creen que es probable que todas las personas
miembros del grupo social con el que dicho individuo se identifica, posean tal atributo o ca-
racteristica, o cumplan con dicho rol.

Teoria del Aprendizaje Social-Albert Bandura (1961)

La teoria del aprendizaje social se apoya en la idea de que los nifios aprenden en entornos
sociales por medio de la observacion y de la imitacion del comportamiento que vieron. Tam-
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bién refuerza la idea de que el nifio se ve afectado por la influencia de otros. Se basa en tres
conceptos clave: que las personas pueden aprender a través de la observacién, que el estado
mental afecta este proceso de aprendizaje y que soélo porque se aprendid algo no significa que
esto resulte en un cambio en el comportamiento de la persona.

A partir de su investigacion, Bandura describid el aprendizaje social en cuatro principios:

Atencidn: Para aprender, es necesario estar enfocado y poner atencion. Especialmente en
el caso de los nifios, si ven algo novedoso o diferente, es mas probable que presten atencidn.

Retencién: Internalizar la informacidn que acaban de aprender y almacenarla como recuerdo.

Reproduccion: Reproducir informacion que se retuvo anteriormente y utilizarla cuando sea
necesario, Como en un examen.

Motivacidn: Sin motivacidn no hay interés de hacer cualquier cosa. Esta motivacion se puede
originar cuando observamos que otra persona es recompensada o reprochada por hacer o no
algo, lo que motiva al observante a querer hacer lo mismo o evitarlo.

Resultados

Violencia hacia el hombre en el Ambito comunitario

El hombre pasa por diversas formas de violencia dentro la comunidad, estas son: fisica, psi-
coldgica, verbal, y de género.

Estas violencias se manifiestan a través de golpes, rasguinos o patadas, humillaciones, gro-
serias, donde se enfocd el contexto en las marchas feministas donde la mujer va por la calle
exigiendo sus derechos y a pronunciar la menos violencia hacia ella, menos desapariciones o
acosos, sin embargo, cuando pasa algun hombre por la calle, es victima de agresiones y aparte
generalizando que son malos o acosadores. En Ultimos anos, a la mujer se le ha promulgado el
empoderamiento, lo cual, esta bien, pero la mayoria en estas marchas sobrepasa el término,
donde le recuerdan al hombre que no sirven para nada y se menosprecia lo que han hecho.

Violencia hacia el hombre en el ambito escolar

Esta pregunta fue donde la mayoria reflexiond y aceptaron que es el ambito donde mas se
menosprecia a un hombre, las violencias que mas destacaron en este apartado fueron: violencia
verbal, fisica, simbdlica, de género y también haciendo énfasis en los estereotipos de género.

Dentro de las instituciones escolares, la violencia por parte de la mujer (companeras y maes-
tras) hacia el hombre se manifiestan por: golpes, empujones, patadas y pellizcos en modo de
juego. Cabe resaltar, que a pesar de que sea un juego también es violencia, dentro de la ex-
periencia de las participantes, mencionaron que es muy comun que las nifias de primaria o
sefioritas de secundaria, estén acostumbradas a ponerse al nivel del compafiero, los agreden
o los insultan, acompafado por apodos (refiriéndose al fisico) y nadie hace nada, pero el com-
pafiero al responder a estas acciones, provoca el regafio de las/los docentes, recordandoles
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que deben de respetar a sus compaiferas cuando ellas no lo estan haciendo. Cabe mencionar,
el problema de los estereotipos de género, si hay un companero que le guste jugar con las
compaiieras, no es muy bien visto y esto provoca que las mismas alumnas no los integren a
las actividades porque no son correspondientes a su género. Esto pasa con las carreras uni-
versitarias, si un hombre quiere estudiar o esta dentro de una carrera donde no sea comun
ver a un varon, es victima de comentarios acerca de su orientacién sexual, cuando en algunos
casos, solo es por gusto.

De igual forma, el menosprecio que se da por parte de las docentes de las instituciones donde
hacen destacar a las nifias o seforitas inteligentes del salén y cuando se encuentra el caso de
que el vardn también es aplicado, no se le da el mismo reconocimiento, ya que se tiene la idea
que por ser hombre no tiene las mismas capacidades y habilidades que una compafiera.

Violencia hacia hombres en el noviazgo

Es importante mencionar, que dentro de este ambito surgieron muchos comentarios de las
participantes, las violencias que mas destaca en este apartado son: fisica, verbal, de género,
sexual, emocional, de terrorismo intimo y estereotipos de género.

A través de los afios se han visto casos de mujeres siendo violentadas por su pareja, pero
nunca se menciona la parte contraria, que también existe. Estas violencias empiezan a partir
de un juego de pareja donde se normaliza un empujén, jaloneo o golpe “pequefio”, sin estar
consciente de que puede ser el inicio de una relacidn violenta, las mujeres suelen cometer
estas acciones, acompafiando esto con insultos o groserias. También, en estas relaciones se
promulga el “Terrorismo intimo”. es muy comun verlo en las parejas actuales, la mujer co-
mienza a privar a su pareja, por ejemplo: hablarle a alguna amiga o companera e incluso una
chica que no esté relacionada con él, lo obliga a mantenerla informada de lo que hace en sus
tiempos libres, si estd en el trabajo, escuela o casa y si el hombre no cumple con alguno de
estos caracteres, la mujer se pone celosa, asi mismo, lo chantajea y manipula diciéndole que
si no cambia, ella se alejara o cualquier pretexto. Durante los encuentros intimos, en las re-
laciones de ahora se normaliza que los hombres deben de cumplir esa parte sexual, aunque
ellos no lo deseen tanto.

De igual forma, se tiene muy normalizado este estereotipo donde el hombre tiene que dar
el primer paso para todo o que tenga que pagar cuando salen a pasear con su pareja.

Violencia hacia hombres en el ambito familiar

Para concluir, dentro de este apartado las participantes mencionaron las siguientes violen-
cias: verbal, fisica, psicoldgica, econdmica, ademas, de los estereotipos de género.

A partir de esto, se llegaron a dos conclusiones: la primera es que, en algunas familias, aun
existe un estereotipo machista, donde a los hijos varones les inculcan hacer actividades corres-
pondientes a su género, un ejemplo de ello es: si al hijo le gusta bailar, el maquillaje o el color
rosa, los padres e incluso otros familiares piensan que tiene otra orientacién sexual, lo cual
provoca insultos y rechazos hacia su persona o también, Se ve menospreciado el trabajo de un
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varon porque se tiene considerado en la mayoria de las familias que los quehaceres de la casa
los hacen las mujeres y cuando lo hace un hombre “no estd bien”. La segunda es que en los
matrimonios existe violencia hacia el hombre, es decir, la mujer maltrata, humilla y rechaza a su
esposo, lo ve como un objeto y solo busca obtener un beneficio con él, es decir, quitarle el dinero.

Discusion

Por lo tanto, el hombre se construye mediante la masculinidad tradicional, pues ellos son
hombres buenos mientras que los otros, son hombres malos. Los primeros, se encargan de
proteger o cuidar a la mujer y anula la idea de maltrato, la cual los malos normalizan, es por
eso que en general reciben una etiqueta no correspondiente. La violencia hacia el hombre, no
se considera como tal, mas bien se ridiculiza, razén por la que se sigue dando prioridad publica
a las mujeres en temas de violencia, por considerarlas mas débiles y carentes de proteccion.
“Un hombre también puede ser la victima, lo que deja ver que la institucionalidad que trabaja
en tematicas de género, tampoco escapa a las influencias cegadoras de la cultura patriarcal, asi
los hombres callan, para no tener que lidiar con la ridiculizacidon” (Rojas, et al, 2013, pag. 156).

La normalizacion de la violencia hacia el hombre es un tema de género que no es muy comun
mencionarlo, tomando en cuenta al autor Pierre Bourdieu (2000), el hombre desde su existencia
ha tenido esa figura de dominacién, ser un ser fuerte en el sentido fisico y emocional, lo cual no
le permite sufrir. Es por ello que se le ridiculiza al llegar a una Fiscalia.

De acuerdo con Raewyn Connell (2003), la estructura de género tiene cuatro dimensiones
en las cuales se inserta la masculinidad: relaciones de poder, de produccién, emocionales
y simbélicas.

Relaciones de poder. El poder como una dimensidn del género es central en la explicacion
del orden social porque permite entender no sélo las dinamicas de control que ejercen los
hombres sobre las mujeres, sino las distintas formas de poder que ejercen los hombres sobre
otros hombres o las mujeres sobre otras mujeres, asi como las que se ejercen desde el Estado,
las corporaciones o las leyes.

Relaciones de produccién. El orden de género se basa también en la divisiéon sexual del
trabajo, es decir, en el sistema social que asigna determinadas actividades a los hombres y a
las mujeres y que, ademas, otorga significados y valores jerarquicos diferenciados al trabajo
masculino y al femenino. Por ello, crea asimetrias estructurales y coloca a las mujeres en
desventaja en términos de ingreso, beneficios laborales, oportunidades de promocién y de
acceso al consumo.

Relaciones emocionales. Constituyen una dimension central del orden de género, pues en
ellas convergen el deseo, el erotismo y la vida emocional. La carga emocional atribuida a lo
masculino y alo femenino, se dirige no sélo hacia las personas, sino también las instituciones
y las entidades publicas. El terreno de la sexualidad estda marcado por la doble moral y por la
exclusion de las mujeres incluso de la apropiacion.

64



Maria del Carmen Ceballos Alvarez

Relaciones simbdlicas. Toda relacidon de género se construye en funcion de los significados
compartidos asociados a lo masculino y a lo femenino, pues la sociedad es indudablemente
un mundo de significados. Si bien cada cultura ha desarrollado sus propios esquemas de inter-
pretacion, en todas ellas el lugar simbdlico de la autoridad es siempre el hombre.

Por consiguiente, a los hombres se les da mas reconocimiento y empoderamiento dentro de
los ambitos que menciona Raewyn Connel, sin embargo, cuando se rompe este paradigmay
el hombre sufre de agresiones o discriminaciones, las personas no lo toman creible, porque se
acostumbra observar o presenciar la imagen masculina sobresaliendo dentro de la sociedad.

De la misma manera, en la actualidad a la mujer se le ha dado empoderamiento después
de estar afos callada y soportando maltratos de su pareja y esto detona que algunas de ellas
generalicen a tener una perspectiva mala de la masculinidad. Por lo tanto, existen dos tipos
de hombres, los que se preocupan por el bienestar de las mujeres y los que son agresores; los
primeros (algunos), son propensos a recibir agresiones y los segundos, evitan ser violentados,
ya que, ellos son los que ejercen esta accion.

Por otro lado, tenemos al ambito comunitario, donde las colaboradoras pudieron percibir
gue dentro de una sociedad las mujeres pueden generalizar al hombre como un agresor o
acosador, es por eso que es juzgado e incluso maltratado, por ejemplo, en las marchas femi-
nistas donde ellas quieren romper con la dominacién y machismo, sin embargo, sin considerar
qgue hay hombres que las apoyan.

Asimismo, las participantes mencionan que dentro de las relaciones de pareja se percibe
mas la violencia hacia los hombres por las siguientes razones: cuando estan jugando, las muje-
res son las que golpean o insultan, considerando que es agresion, también, el controlar todo
lo que ellos hacen, es decir, con quien se relacionan, es a lo que se determina como: “Terro-
rismo Intimo”, este término no es muy comun escucharlo, de acuerdo con Johnson (1995) se
comprende como un intento violento del hombre por ejercer control por medio de una serie
de tacticas de abuso emocional para establecer y mantener un dominio sobre los comporta-
mientos, pensamientos y sentimientos de la pareja. Por ende, las mujeres que tienen este tipo
de acciones contra su pareja son aquellas que pasan por un proceso de inseguridad, el cual,
sostienen la idea de que, si su pareja no les contesta los mensajes o llamadas, las estan enga-
fAando y propicia a que todo esto se convierta en una relacién toxica, la cual va acompafiada
de golpes e insultos. Esto afecta a la victima de manera fisica o emocional, manifestandose
con el aislamiento, depresidn, estrés, inseguridad y cansancio.

Para concluir, Rebecca J. Cook & Simone Cusack (2009) mencionan que una razén adicio-
nal por la cual las personas estereotipan, es para “escribir un guién de identidades”, esto es,
para prescribir los atributos, roles y comportamientos a los cuales hombres y mujeres deben
adaptarse. Una caracteristica particular de los estereotipos de género es que son resilientes;
son dominantes y persistentes. Son dominantes socialmente cuando se articulan a través de
los sectores sociales y las culturas y son socialmente persistentes en cuanto se articulan a lo
largo del tiempo.

65



Estudio Cualitativo sobre la Perspectiva de Violencia de la Mujer hacia el Hombre: Una
Problematica Invisible

En general, iban relatando que dentro de las familias mexicanas existian micromachismos,
segun Luis Bonino (2004) Este término designa a las sutiles e imperceptibles maniobras y es-
trategias de ejercicio del poder de dominio masculino en lo cotidiano, que atentan en diversos
grados contra la autonomia femenina. Habiles artes, trucos, tretas y manipulaciones con los
que los varones intentan imponer a las mujeres sus propias razones, deseos e intereses en la
vida cotidiana. Por lo tanto, cuando el hombre decide romper con estas imposiciones se le
juzga dentro de su nucleo familiar, ofendiéndolo con frases como: “Eso no es de hombres”.
Actualmente la mayoria de varones ya no ejerce un machismo, ni siquiera les interesa domi-
nar a una mujer, al menos en una sociedad que podemos autodeterminar: desarrollado; y
tienen el interés de saber cosas minimas del hogar (lavar, planchar, barrer, cocinar). Y dentro
de esta problematica ¢ Qué es lo que detona a que los micromachismos en un ambito familiar
se sigan desarrollando? Con base en la teoria del aprendizaje social, Albert Bandura (1961)
admite que, cuando aprendemos a estar ligados en ciertos procesos de condicionamiento y
refuerzo positivo o negativo. Del mismo modo, reconoce que no puede entenderse nuestro
comportamiento si no tomamos en consideracién los aspectos de nuestro entorno que nos
estan influyendo a modo de presiones externas, tal y como dirian los conductistas.

En otras palabras, esto quiere decir que dentro de una familia micromachista, se le va a en-
sefiar a los infantes a ser igual o simplemente, si el menor ve que su familia juzga o se burla
de que un hombre este haciendo los quehaceres de la casa, él va a pensar que no esta bien
hacerlo, ya que no corresponde a su rol. No obstante, cuando el nifio empieza a tener su etapa
de desarrollo y a diferenciar que es lo bueno o lo malo desde su perspectiva, se da cuenta que
en realidad no es malo hacer el quehacer de la casa o actividades que estan acostumbradas a
hacer las mujeres, deciden romper esos paradigmas y es por eso que se le discrimina o recha-
za dentro de su hogar.

Ademas, no sdlo se presenta en el hogar, todo lo que un nifio aprende en casa, lo practica en
la escuela. Si a la compafiera se le ensefia que un hombre no debe jugar con Barbies porque
no corresponde a su rol, a ella se le hara raro ver a un compaiiero jugar con este objeto y vice-
versa. Por esta razon, dentro de las instituciones escolares es comun ver esta division de roles.

En cuestidn, algunas de las docentes, también estereotipan a sus mismos alumnos, marcan-
do esas diferencias, como ya se habia mencionado anteriormente, si el compafiero también
es bueno en la escuela, no se le da el mismo reconocimiento que a una alumna, por la mas
sencilla razén de que al nifio no le preocupa la escuela o no tienen la capacidad o habilidad de
ponerse al nivel de su compafiera.

Finalmente, dentro de los cuestionarios hubo un proceso de reflexién en donde las parti-
cipantes concordaron y afirmaron que la violencia hacia la figura masculina, se debe tratar a
tiempo, tanto para hombres y mujeres, no se debe pasar desapercibido un indicio de violencia,
ya sea en la pareja, en la casa, dentro de la comunidad e incluso en la escuela o en cualquier
otro ambito no mencionado. No se debe normalizar las agresiones hacia el hombre, porque
también es un ser humano que tiene derecho a sentir y gozar de su vida plenamente. De la mis-
ma manera, ellas mencionaban que como mujeres debemos también respetarlos e ir acabando
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con los estereotipos, la discriminacidn, la desigualdad, porque estamos entrando a un mundo
donde se esta luchando por el derecho de ambos, no se trata de restar sino de sumar.
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Introduccion

Entendiendo que el crecimiento de las areas irregulares en las ciudades contemporaneas,
en especial en América Latina, ha sido sostenido en las Ultimas décadas, definiendo sectores
de tejido urbano marginal, es decir, aquellos que carecen de algunos o de todos los servicios
de agua potable, sanidad, espacio habitable acorde, vivienda digna, derecho al usufructo del
suelo, entre otros; el presente trabajo busca visibilizar la problematica habitacional recupe-
rando el debate por el Derecho a la Ciudad, haciendo foco en las caracteristicas histdricas,
socioecondmicas y demograficas, tomando bajo estudio tres villas de la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires, sujetas a un proceso de urbanizacién incipiente, y su vinculacién con los
enclaves urbanos donde se insertan, dando cuenta de la morfologia que adopta el tejido en la
transicion de las transformaciones, en términos de las politicas y proyectos de integracion so-
cio-urbana impulsadas por el Estado a través del tiempo, con el objeto de comprender que la
transformacion incluye procesos de especulacién del mercado inmobiliario y, muchas veces,
expulsion de la poblacidon mas vulnerable.

La asimetria socio-econdmica y, también, la socio-espacial, aparecen como fuertes condicio-
nantes para la movilidad social en la poblacién, expresadas en una marcada separacion entre
las villas y la ciudad. “Lo urbano aparece entonces como condicion material y representacion
simbdlica, incluidos sus sentidos y valores asociados” (Gravano, 2015).
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Transformaciones Urbanas de Areas Carecientes en la Ciudad Contempordnea: Regeneracion
del Tejido Urbano en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Objetivo principal
Detectar y valorar las causas mediante las cudles se inician los procesos de regeneracién ur-
bana de una ciudad metropolitana en Latinoamérica, particularmente en la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires, haciendo un repaso de politicas urbano-habitacionales, sus antecedentes y
sus cambios en el tiempo.

Objetivos especificos

e Indagar y contrastar experiencias de politicas y proyectos considerados paradigmaticos
nacionales e internacionales de intervenciones urbanisticas en areas en situacién de vul-
nerabilidad sociourbana.

e Analizar casos de tres Proyectos de Urbanizacién de Villas portefias vigentes: Villa 20,
Rodrigo Bueno, Fraga (Playén de Chacarita).

e Proponer pautas para la integracidén urbanistica del area en cuestidon que aporten al de-
bate sobre el derecho a la ciudad.

Hipotesis

Los procesos de integracién de los espacios carecientes que se enmarcan dentro de la re-
generacion o transformacién urbana de la Ciudad terminan expulsando a los habitantes ori-
ginales, generando su desplazamiento a otras areas de igual o menor valor, sin la posibilidad
de disfrutar y gozar de los cambios. La ausencia de una mirada integral para el desarrollo de
la ciudad y la falta de instrumentos de regulacion (o su mala aplicacidn) en el acceso al suelo
urbano fracasa en generar condiciones de sostenibilidad, perjudicando a quienes hoy habitan
esos sectores de la ciudad.

Método

El abordaje para la realizacion de esta investigacion tiene lugar en el campo de los estudios
sociales y urbanos vy la estrategia metodoldgica implementada es de tipo cualitativa. En ese
sentido, se procedié a un desarrollo a partir del entrecruzamiento de los datos recolectados
gue permitié un recorrido por las tres dimensiones de andlisis:

1. Claves estructurales, socio-econdmicas y demograficas de la CABA;
2. Morfologia del tejido urbano del area en cuestion;
3. Gentrificacién vs derecho a la ciudad.

Actividades realizadas para avanzar en los objetivos propuestos:

e Revision de datos secundarios: recopilacién, seleccién y clasificacion del material bibliografi-
co especifico sobre asentamientos precarios, dreas vacantes, en desuso y/o con actividades
y equipamientos obsoletos, articulos periodisticos, informes estadisticos oficiales de acceso
publico y revisidn de datos construidos en la etapa anterior de la investigacion.

e Configuracion de linea temporal con politicas urbano-habitacionales en la ciudad.
e Confeccién de cuadros que sintetizan los casos de estudio contrastados.
Villas, asentamientos y NHT

Las villas miseria, como las llamamos en Argentina, son asentamientos urbanos de habitat
degradado en los que se tiende a simplificar en imagenes miticas fendmenos de gran com-
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plejidad?®. Las villas o nucleos habitacionales transitorios (NHT) son, por tanto, ocupaciones
espontdneas de tierras fiscales o privadas que generan un tejido urbano irregular con lotes de
distinto tamafio y sin organizacidn institucionalizada. Responden a la suma de practicas indi-
viduales, diferidas en el tiempo y dan cuenta de su precaria materialidad, ademas poseen alta
densidad y buena localizacion respecto de los centros de produccién y consumo. Mientras que
se denomina asentamientos a tomas organizadas surgidas desde principios de los ‘80. En este
ultimo caso presentan un trazado urbano regular, en cuadricula, donde se sigue leyendo el teji-
do “formal” de la ciudad, con previsidn de espacios comunitarios. A diferencia de los primeros,
sus pobladores saben que estas tierras seran posiblemente su vivienda y barrio no transitorio,
buscando inmediatamente a la invasién del terreno, mediar su legitimacién con el Estado.

La desarticulacidn de las villas con el resto de la ciudad es una clara expresion de segrega-
cion. Asimismo, su forma y creciente densidad reducen las posibilidades de regulacion domi-
nial y de urbanizacién definitiva. Aunado a ello, vivir en la villa e incluso en un barrio popular
proximo limita oportunidades laborales, condiciona el tejido de redes sociales fuera de la villa
y restringe las posibilidades del ser ciudadano, de moverse en la ciudad, y estrecha recorridos,
itinerarios y el acceso a bienes y servicios™.

Podemos identificar 4 caracteristicas principales mediante las cuales se lleva a cabo la re-
produccion de las villas:

1. Ocupacién irregular del suelo, donde la mayoria de las veces implica la toma de tierras
fiscales con buena accesibilidad a dreas centrales.

2. Trama circulatoria laberintica que impide el acceso a no-residentes, ambulancias o bom-
beros.

3. Condiciones habitacionales deficitarias, con improvisadas casillas de material precario,
ausencia de servicios basicos y elevados niveles de hacinamiento.

4. Quiebre respecto del tejido urbano de la ciudad consolidada, a partir de bordes impene-
trables que estigmatizan y consolidan la segregacién social.

Hacia 1940 la expansion de la villa se intensificd hasta la irrupcidn de las politicas de erradi-
cacion llevadas a cabo por los gobiernos de facto. Entrado en los ’80, el proceso de crecimien-
to recuperd celeridad y se potencid tras la crisis del afio 2001.

En la Ciudad de Buenos Aires, segun el ultimo Censo de Poblacién, Hogares y Vivienda
(2010), 70.317 hogares porteinos viven bajo alguna condicidn de vulnerabilidad habitacional.
Fuentes alternativas compiladas (Zapata, 2013) sefialan que, aproximadamente, existen mas
de 650.000 habitantes de la ciudad en dicha situacidn, es decir, casi un cuarto de los portefios
vive en situacion de emergencia habitacional. Tomando la ultima publicacion de la direccién
general de estadisticas y censos en el afio 2015 hay en la Ciudad aproximadamente 15 villas,
22 asentamientos y 2 NHT. Se calcula que, en la actualidad, en las villas de la CABA viven cerca

18 LIERNUR, Jorge Francisco (Diciembre, 2009). De las “nuevas tolderias” a la ciudad sin hombres: la emer-
gencia de la “villa miseria” en la opinidn publica (1955-1962). En: Registros, afio 6 (n. 6). Mar del Plata.

9 http://www.guillermotella.com/articulos/como-integrar-las-villas-al-tejido-urbano-de-la-ciudad/
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de 200.000 personas, el doble que en 2001 y cuatro veces mas que en 1991%, El déficit mas
frecuente detectado en viviendas es que requieren de algin tipo de mejora en la calidad
de los materiales con que estan construidas para ser consideradas aceptables (el 73,5%). El
36,1% son hogares con leve hacinamiento (entre 2 y 3 personas por cuarto), casi el 28% de
hogares no tienen descarga del inodoro adecuado y cerca del 14% no tienen provisidon de agua
dentro de la vivienda?’.

Este escenario de déficit habitacional se despliega en la ciudad mas rica del pais (concen-
trando el 23,6% del PBI argentino y triplicando el promedio nacional), por lo que el disefio e
implementacion de politicas publicas destinadas a atender integralmente esta problematica
es algo que se configura como fundamental para complementar con lo ya establecido por el
articulo 17 y 31 de la Constitucion de la Ciudad?.

Politicas urbano-habitacionales en la ciudad desde 1930 hasta 2016.

Durante el periodo 1930-1945 se afianzaron las villas de emergencia ante la incidencia de
la crisis econdmica y las dificultades de acceso a la vivienda para los sectores pobres. Para el
afio ‘55, a las existentes se le suman una larga serie de nuevos nucleos villeros y, entrado el
afio ‘56 la Comisién Nacional de la Vivienda (CNV) indicaba que en la ciudad existian 21 villas.

Los planes de erradicacién sucedidos entre la década de los ‘50 y principios de los ‘80 es-
tuvieron orientados, en primer lugar, por una concepcién desarrollista. La liberalizacién de
los espacios ocupados por las villas permitia ordenar y planificar la ciudad bajo normas ade-
cuadas siendo necesario brindar una solucion habitacional a sus residentes, generalmente,
en zonas periféricas. En segundo lugar, por una concepcidn de corte autoritario, eliminando
las villas, considerandolas un foco de patologia social y moral, despreocupandose del destino
final de sus habitantes®.

20 CRAVINO, M.C. Derecho a la ciudad y conflictos urbanos. La ocupacion del parque Iberoamericano.
UNGS, Buenos Aires, 2014

21 Art. 17.- La Ciudad desarrolla politicas sociales coordinadas para superar las condiciones de pobreza y
exclusion mediante recursos presupuestarios, técnicos y humanos. Asiste a las personas con necesidades bd-
sicas insatisfechas y promueve el acceso a los servicios publicos para los que tienen menores posibilidades.
Art. 31.- La Ciudad reconoce el derecho a una vivienda digna y a un hdbitat adecuado. Para ello:
- Resuelve progresivamente el déficit habitacional, de infraestructura y servicios, dando prioridad a las personas
de los sectores de pobreza critica y con necesidades especiales de escasos recursos.
- Auspicia la incorporacion de los inmuebles ociosos, promueve los planes autogestionados, la integracion ur-
banistica y social de los pobladores marginados, la recuperacion de las viviendas precarias y la regularizacion
dominial y catastral, con criterios de radicacion definitiva.
- Regula los establecimientos que brindan alojamiento temporario, cuidando excluir los que encubran locaciones.

22 Censo 2010. Situacion y caracterizacion de los asentamientos precarios en la Ciudad de Buenos Aires.
Afo 2010 Publicacion Estadistica y Censos Ministerio de Hacienda

23 OSZLAK, O. Cap. IV - Erradicacion de villas de emergencia. En O. Oszlak, Merecer la ciudad. Los pobres

y el derecho al espacio urbano. (pdgs. 147- 198). Buenos Aires: Humanitas, Estudios Cedes. 1991.; Jauri,
N. Las villas de la ciudad de Buenos Aires: una historia de promesas incumplidas. 2011
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Entre 1966 y 1970, se concretaron erradicaciones de asentamientos urbanos (dictadura de
Ongania) mediante el Plan de Erradicacion de Villas de Emergencia (PEVE). En esta etapa se
desalojaron 12 villas de manera total y una en forma parcial, desplazando alrededor de 37.500
personas?. La Ley 17.605/67 sostenia que “(...) la declaracion de insalubridad de una villa de
emergencia autorizard a la correspondiente autoridad de aplicacion para proceder al inme-
diato desalojo y demolicion de las viviendas (...)". Luego de la erradicacion y como segunda
etapa del plan, se construyeron los NHT. A fines de 1960, mediante el PEVE y el Plan Alborada
se consolidd la tipologia de los grandes conjuntos habitacionales, para resolver el tema. En
el caso del PEVE, el tipo de intervencidn se basaba en la erradicacion de los asentamientos
irregulares, el producto de reemplazo fue la construccién de grandes conjuntos habitacionales
sobre terrenos libres.

Durante 1976 a 1982, con la intendencia del entonces intendente Cacciatore, se erradicaron
numerosas villas de emergencia ante la inminencia del Mundial de Futbol del afio 1978, en
particular la del Bajo de Belgrano y la de Colegiales; ademas, se expropiaron viviendas para
hacer autopistas.

A partir del afio 1983, con el retorno de la democracia, se percibe una reapropiacion de la
ciudad. Una lucha permanente por el derecho al espacio urbano®. A pesar de esto, los go-
biernos estuvieron limitados por la deuda externa y las crisis fiscales y no desarrollaron una
politica habitacional adecuada.
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Imagen 3. Linea de tiempo con politicas urbano-habitacionales 1983-2003. Elaboracién propia
con base en recopilacidn de datos de la bibliografia citada en el presente trabajo.

La defensoria del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires publicé en 2006 un documento de-
nunciando la existencia de 24 Nuevos asentamientos urbanos (NAU) en la CABA, que constituyen
procesos informales de “ocupacion” de predios o inmuebles - privados y/o publicos - por familias
de escasos recursos?®®. Una de las caracteristicas que presentan es la falta de organizacion y pla-
nificacién previa a la ocupacién. Estos nucleos se hallan ubicados en zonas intersticiales con alto
grado de precariedad y no estan previstos por el Estado para la radicacion o urbanizacién, tal como

24 YUJNOVSKY, O. Claves politicas del problema habitacional argentino 1955-1981. Grupo Editor Latinoa-
mericano, Buenos Aires-1984

25 OSZLAK, Oscar. Merecer la ciudad. Los pobres y el derecho al espacio urbano. Buenos Aires. Humanitas,
Estudios Cedes. 1991
26 http://www.defensoria.org.ar/publicaciones/newsletter12.php
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sucede con las villas de emergencia. Generalmente, en estos casos, prevalece la idea de desalojo.
En los casos de los asentamientos en la CABA, no se verifica el concepto definido mas arriba, ya
que no es posible continuar la trama regular por la falta de suelo para asentarse - por eso se habla
de ubicacidon en zonas intersticiales — impidiendo la posibilidad de una futura regularizacién.

Existen dos tendencias opuestas a nivel de estrategias estatales respecto de las areas: la radi-
cacion, es decir lo que se conoce como “urbanizar las villas” o la “transformacién de la villa en
barrio” con los objetivos de integracidn social o bien, la erradicacidn relacionada con los NAU.

A partir del afio 2008,%’ |a politica de villas implementada por el gobierno local puso énfasis
en el suelo o en la obra publica mas que en las personas y las caracteristicas histéricas, sociales,
organizativas y culturales de los procesos habitacionales reales. La politica habitacional se con-
centrd en diversas dependencias de tres ministerios: el de Desarrollo Social, el de Desarrollo
Urbano y el de Desarrollo Econémico.

La superposicién de competencias, el “desguazamiento” y la carencia de un enfoque de
integralidad en el abordaje de las problematicas fueron las caracteristicas principales de este
periodo. La fragmentacién de la politica de urbanizacién sumada a la sub ejecucién, cada vez
mas importante, de los presupuestos asignados implicaron no solo limitaciones concretas a la
hora de intervenir en las villas, sino, ademas, una sentida incertidumbre entre la poblacién de
los barrios. El Estado se centré mas en la atencidn de la emergencia que en el despliegue de
procesos de reurbanizacién real.

En diciembre de 2015%, con la nueva gestién de gobierno (de igual signo politico que su
antecesor), se sanciond la Ley de Ministerios de la Ciudad (Ley N° 5460/15 y Decreto regla-
mentario N° 363/15) que modificd la organica institucional abocada a la resolucion del déficit
habitacional®. Esta Ultima jefatura de gobierno les otorgd un peso muy relevante a los procesos
de regularizacion urbana y dominial de villas, marcando diferencias con la gestidn anterior en
materia de vivienda. Tras la desaparicion del Ministerio de Desarrollo Econémico, los organis-
mos dedicados a la reurbanizacion de villas quedaron vinculados a la Jefatura de Gabinete. El
IVC recuperd protagonismo en los procesos de reurbanizacion de villas. En la actualidad estd
abocado a los procesos de reurbanizacion de Villa 20, Rodrigo Bueno, Fraga (casos objeto de
estudio seleccionados), y las Villas 31y 31 bis.

Intervenciones urbanas en areas carecientes
Los programas de intervencion urbana, con la implementacion de viviendas de interés social
realizadas por el Estado, han sido, casi siempre, soluciones que se desarrollaron con cober-
tura parcial de servicios, equipamientos y espacios publicos incompletos, con problemas de
inseguridad y violencia, por mencionar sélo algunos aspectos, y que no resolvieron el tema de
27 Mauricio Macri jefe de gobierno de la CABA entre diciembre 2007 y diciembre 2015

28 Horacio Rodriguez Larreta jefe de gobierno de la CABA a partir de diciembre 2015
2 Acerca de la integracion urbanistica y social en villas de la Ciudad de Buenos Aires; compilado por So-

ledad Arqueros Mejica, Maria Florencia Rodriguez, Maria Cecilia Zapata, coordinacion general de Maria
Carla Rodriguez - 1a ed. - Buenos Aires: Consejo Econdmico y Social de la CABA, 2017
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villas y/o asentamientos. El andlisis de esta problematica representa los principales desafios
que enfrenta el desarrollo urbano en las ciudades latinoamericanas con crecientes niveles de
segregacion social, en busqueda de una mayor eficiencia en la dinamica urbana que posibilite
un desarrollo sostenible.

Frente al fracaso de las soluciones adoptadas, se produce en Latinoamérica un cambio de
paradigma, pasando de la erradicacidn y reubicacion de los asentamientos “informales”, a la
integracion de estas areas vulnerables a la ciudad “formal”. A continuacién, presentamos el
cuadro que compara Argentina, Colombia y Brasil mediante los ejes de abordaje: Situacién
habitacional y produccién / Modelo de gestion / Financiamiento.
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Casos de estudio en CABA, Argentina
Proyecto de Urbanizacion de Villas portenas

Fiaga [phayon de Chacantal =

i, Bl

A

Mapa 1. Presentacién de los tres casos bajo estudio. Ubicacion dentro de la CABA. Fuente:
elaboracion propia.

Caso 1: Villa 20

La Villa 20 se ubica al sur de la ciudad y el area en donde se emplaza era en sus inicios perifé-
rica y estaba poco consolidada, los terrenos eran inundables con condiciones medioambienta-
les complejas. Los terrenos en donde se asentd el barrio eran de dominio de la Municipalidad
de Buenos Aires en un sector, y de dominio particular en otro. Es la cuarta villa mas grande de
la ciudad y su poblacidn representa el 12% de las personas que habitan en villas dentro de la
CABA.

Una caracteristica que diferencia a la Villa 20 de las otras villas bajo analisis es que cuenta
con una ley propia que establece la urbanizacidn, la Ley N.2 1770/05 (modificada por las leyes
N°1853/05 y 2054/06). Esta Ley afectd los terrenos de la villa al Distrito U8, encomendd la
realizacién de un censo y la elaboracién de un proyecto de reurbanizacién, garantizando la
participacidn de los habitantes en todas las etapas del proceso.

Hacia el afio 2010, la participacién de la poblacion del barrio en las ocupaciones del Parque
Indoamericano y en la conformacion del Barrio Papa Francisco en el afio 2014, evidenciaron que
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los compromisos adoptados por el Estado Nacional y la Ciudad con la Villa y las familias ocupan-
tes se incumplieron. La Unica intervencion posterior al desalojo del barrio, Papa Francisco fue
la construccion de un muro para separar la villa de los terrenos linderos, que estaban vacantes.

A partir de que, en 2016, el Gobierno de la Ciudad anuncié que uno de los ejes de su gestidon
seria la reurbanizacion del barrio, un espacio de confluencia de habitantes y organizaciones
sociales confluyo en la creacidn de la Mesa Activa por la Urbanizacién de Villa 20, que luego se
juntd con la Cooperativa 25 de Marzo, habitantes nucleados en torno a referentes barriales y
funcionarios del IVC, y conformaron la Mesa de Gestion Participativa, que funciona semanal-
mente como un espacio de toma de decisiones sobre el proceso de reurbanizacién del barrio.
Este espacio de participacion permitié poner en discusion cudles serian los pasos a seguir en
el proceso y cdmo se daria cada uno de ellos, redefiniendo y reorientando varias de las pro-
puestas realizadas por los diversos organismos del Estado®.

Caso 2: Rodrigo Bueno

La villa Rodrigo Bueno posee una localizacion privilegiada, de gran accesibilidad y préxima al
centro administrativo y financiero de la ciudad, drea que, a pesar de encontrarse postergada,
se presenta como una potente oportunidad para el desarrollo inmobiliario.

En el afio 2005, el GCBA decidid efectuar una operacién para desalojar a sus habitantes
mediante la creacién del Programa de Recuperacion de Terrenos de la Reserva Ecoldgica!.
Para liberar el lugar, este programa ofrecia a las familias la posibilidad de optar por Unica vez
entre un subsidio habitacional o crédito hipotecario en el marco de la Ley 34136. Aunque el
argumento oficial era que se trataba de un traslado “consensuado” al momento de la nego-
ciacion, la situacion generd el rechazo de la mayoria de los pobladores, por las posibilidades
casi inexistentes en tiempos y condiciones de acceder a otra vivienda o terreno en la ciudad.
Con el apoyo de la Asamblea Permanente por los Derechos Humanos (APDH), los habitantes
de Rodrigo Bueno elaboraron un amparo judicial que generd una medida cautelar y se ordend
la suspensién del desalojo. A partir del fallo de marzo de 2011, segun el cual el GCBA debia
efectuar las acciones necesarias para la integracidn urbanistica y social del barrio, se planted
la inconstitucionalidad de la operatoria del intento de desalojo y se reconocio el derecho de
los habitantes a permanecer en el lugar. Para avanzar en la radicacién definitiva, el Gobierno
de la Ciudad debia generar participacion efectiva de los habitantes en el proyecto de reurba-
nizacion para incorporar el barrio Rodrigo Bueno al Programa de Radicacion e Integracion de
Villas en el marco de la Ley 14840.

El Gobierno de la Ciudad, a fines del 2016, presentd en la Legislatura un proyecto de urbani-
zacion para el barrio, que recupera la cuestion de la “integracion socio-urbanistica”.

30 Acerca de la integracion urbanistica y social en villas de la Ciudad de Buenos Aires; compilado por So-
ledad Arqueros Mejica, Maria Florencia Rodriguez, Maria Cecilia Zapata, coordinacion general de Maria
Carla Rodriguez - 1a ed. - Buenos Aires: Consejo Econdmico y Social de la CABA, 2017.

31 RODRIGUEZ, M. F. “El papel de la localizacidn en las disputas por el espacio urbano: accionar estatal y prdc-
ticas organizativas en villas tipificadas ‘como no regularizables’ de la Ciudad de Buenos Aires, 2001-2015".
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Caso 3: Fraga (Playon de Chacarita)

Estd ubicada en dos hectdreas correspondientes a la playa de maniobras del ex Ferrocarril
Urquiza que cayd en desuso hacia mediados de los afios noventa, a partir de las privatizacio-
nes de ferrocarriles implementadas en dicha etapa.

En la estacién de Federico Lacroze se construyeron una serie de viviendas para los trabaja-
dores ferroviarios de diversas provincias que eran trasladados a la ciudad de Buenos Aires para
realizar tareas de mantenimiento o reparacién de los trenes. Todas esas viviendas estan hoy ro-
deadas por otras que fueron construidas con posterioridad al afio 2000 y las de los ferroviarios
han perdido su calidad habitacional. Durante el afio 2011, la ocupacion de predios lindantes
a la Fraga tuvo gran visibilidad publica y medidtica, sumado a un fuerte nivel de conflictividad
que se vio reflejado en el proceder de las autoridades gubernamentales en torno a sus habitan-
tes. Las autoridades estatales desalentaron y forzaron el abandono de los predios otorgando
un subsidio temporario sélo a quienes fueron capaces de resistir por mas tiempo. La impor-
tancia de estos predios reside en la existencia de un proyecto del anterior Gobierno Nacional,
orientado a extender el recorrido ferroviario a Uruguay (un proyecto latente al que el Gobierno
Nacional anterior y el actual no han hecho referencia explicita). A pocos meses de la toma, la
Comisidon Nacional de Regulacién de Transporte levanté un pareddn para evitar toda conexion
posible entre los predios que habian sido ocupados y el Playdn de Chacarita, de modo tal que
la villa quedd delimitada sin posibilidad de que pueda extenderse a los predios aledafos®?.

Al igual que en el caso de la Rodrigo Bueno, la edificacion de estas viviendas requirio de la
incorporacién de los predios aledaios al playén que pertenecian al Ferrocarril Urquiza (la po-
sibilidad de incorporar este terreno se dio gracias a que el bloque partidario a nivel nacional
pertenece al mismo signo politico que el de la ciudad y fue clave para la cesidn y transferencia
de este suelo ferroviario de Nacion a Ciudad).

Un aspecto fuertemente criticado por los especialistas del tema, ha sido la decisidon unila-
teral del IVC de extraer dos manzanas del poligono afectado a la urbanizacién del barrio para
el desarrollo de negocios inmobiliarios, actitud que no sélo va en contra de la voluntad de
los vecinos, sino que genera efectos concretos en detrimento del proceso de urbanizacion,
prevaleciendo una vez mas y con fuerza la légica del mercado por sobre las condiciones de
habitabilidad de las familias. Las licitaciones y los tiempos de ejecucién, en funcidén de los
compromisos institucionales asumidos, marcan la agenda, sobre la base de una participacion
qgue en muchos casos tiende a ser mds de forma, de parte del GCBA, que la posibilidad real de
alcanzar un legitimo consenso®:.

32 RODRIGUEZ, M. F. “El papel de la localizacién en las disputas por el espacio urbano: accionar estatal y
prdcticas organizativas en villas tipificadas ‘como no reqularizables’ de la Ciudad de Buenos Aires, 2001-
2015”.

33 http://observatoriociudad.org/?s=noticia&n=147
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Cuadro 2: Sintesis con las caracteristicas de los casos objeto de estudio. Fuente: elaboracién
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Conclusiones

Este trabajo se ha desarrollado con la finalidad de analizar, contrastar y establecer puntos
criticos en relacion con los procesos de transformacion urbana de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires y la actual regeneracién de su tejido.

Nuevo enfoque en la integracion de enclaves urbanos vulnerables

A diferencia de los casos analizados de Medellin, Colombia y Rio de Janeiro, Brasil y, a partir
de los datos arrojados del cuadro comparativo entre los casos contrastados de las ciudades en
los tres paises, podemos decir que el planteo llevado adelante en CABA, Argentina fue muy
dispar en la interpretacidon y actuacidn para llevar adelante la incorporacion de estos encla-
ves. Como se pudo observar a lo largo de los ultimos 40 afios, hemos presenciado primero el
desarraigo forzado hasta el afio 1983, donde la cantidad de poblacién de los asentamientos
llegd a sus mas bajos niveles, relocalizando a la mayoria fuera de la ciudad. Con la llegada de
la democracia, los vaivenes econdmicos del pais, con sus sucesivas crisis, dejaron sin con-
trol el crecimiento y apropiacién de nuevos espacios; abultando afio a afio la poblacion de
los asentamientos. Cuando en la Ciudad de Buenos Aires se debatia la erradicacién de estos
asentamientos en la jurisdiccidon se presentd un gran dilema dado que los ocupantes ya eran
generaciones de familias que estaban localizadas en esos sitios.

Tal como habia ocurrido en Brasil y Colombia, muchos anos antes; el GCBA decidié después
del 2015, cambiar el paradigma y presentar otro enfoque y aproximacion al dilema, deste-
rrando la idea de erradicacion, por la de regeneracién del tejido social a través de una mayor
presencia estatal, también haciendo el tendido de servicios basicos (agua, luz, recoleccién de
residuos), abriendo calles, realizando controles sobre las estructuras existentes, que no pre-
senten riesgos de derrumbe dadas las precarias condiciones de construccion.

Gentrificacion: jconvivencia o expulsion?

Una particularidad de los tres casos estudiados en nuestro pais es que se localizan en zonas
en donde el GCBA promueve el desarrollo de Grandes Proyectos Urbanos y/o grandes obras
de infraestructura publica. Cabe adelantar que estas obras y proyectos implican un reforza-
miento de la centralidad de CABA dentro del Area Metropolitana de Buenos Aires, aspecto
que, a su vez, se ve potenciado por los lineamientos propuestos en el nuevo cédigo de pla-
neamiento de la ciudad.

Asimismo, los tres enclaves estan emplazados en terrenos disputados en la ciudad. En este
marco es importante poner en debate las caracteristicas que asumen los procesos de “re-ur-
banizacién” e “integracion”.

La falta de regulacion del mercado3® por parte del Estado, como venimos repasando, en casi
todas las etapas histéricas de las politicas urbano-habitacionales o politicas publicas de acceso
a la tierra, es la que permite la materializacién y reproduccidn constante de la ciudad desigual
y fragmentada en la que vivimos.

34 “el mercado de tierras (...) ha tenido escasas requlaciones tanto en la produccion como en la comercia-
lizacion de suelo urbano” CLICHEVSKY (2012).
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A la luz de este analisis se han podido evidenciar una serie de cuestiones: una de ellas es
comprender que la urbanizacion de las villas no excluye procesos de valorizacién y dinamiza-
cion de oportunidades de negocios. El verdadero “master plan” consiste en promover la maxi-
ma realizacién de la renta urbana posible y el reforzamiento de la centralidad, acentuando el
proceso de liberalizacion del suelo bajo dominio publico. En ese sentido, no es menor tomar
en cuenta la procedencia de los fondos para afrontar las obras de reurbanizacién, ya que, en
casos como la villa Rodrigo Bueno y la 20, los recursos llegan desde entes privados (IRSA, en el
primer caso), endeudamiento internacional y venta de tierra de patrimonio publico (venta de
terrenos de Casa Amarilla a Boca Juniors y venta de algunas manzanas del Parque de la ciudad,
entre otros casos).

Observamos que los proyectos de urbanizacion en los casos estudiados sostienen altos niveles
de incertidumbre sobre lo que se hara y cuales seran sus resultados. Por ejemplo, no hay defi-
niciones con respecto al lugar que la poblacidon mas vulnerable (el caso de los inquilinos) tendra
en este desarrollo. Por tal cuestion, si bien avanzar en la reurbanizacidon de estos barrios es sin
duda positivo, también hay que sefialar que el proceso acentuara las tendencias de expulsion
de los grupos mas vulnerables por ingresos, si no se definen medidas precautorias.

Derecho a la ciudad: pautas para la integracion urbanistica en
areas carecientes

La asimetria socio-econdmica y también la socio-urbana, si ponemos el foco en el territorio,
aparecen como fuertes condicionantes para la movilidad social en la poblacidn de nuestra
ciudad. Existe una fuerte separacion entre las villas y la ciudad. Vivir en la villa es fuente de
estigmatizacion y justificacion. Si bien estan fisicamente dentro de la Ciudad, sus habitantes
se enmarcan fuera de los derechos de uso y goce del territorio y esta condicidn acentua las
dificultades para la movilidad social o socioecondmica.

El aspecto positivo a resaltar con los resultados de esta investigacion tiene que ver con la
visibilizacion de la problematica habitacional de las areas carecientes y la recuperacion del
debate por el derecho a la ciudad, no solo entre las distintas disciplinas profesionales, organi-
zaciones sociales y entes gubernamentales, sino en toda la sociedad. Si bien los procesos que
analizamos en este trabajo se encuentran en incipiente transicion y deberemos esperar algun
tiempo para arrojar conclusiones definitivas en cuanto a la efectividad de la urbanizacion,
podemos proponer algunas pautas para la integracion del tejido irregular existente al resto de
la trama urbana, que garantice su sostenibilidad en el tiempo, tomando en cuenta los datos
arrojados en el presente estudio, cruzandolos, ademas, con el documento del acuerdo para la
urbanizacién de villas firmado en el afo 2016:

Asumir una mirada integral para el desarrollo de las ciudades, con los instrumentos a utilizar
gue van desde aquellos de ordenamiento y desarrollo territorial hasta los que promuevan la
integracion social y la participacion; pasando por el mejoramiento del habitat de los habitan-
tes originales, en pos de generar condiciones de sostenibilidad, sin ignorar su vulnerabilidad
social, desarrollando previsiones respecto al crecimiento poblacional y urbano, de forma de
anticiparse a necesidades futuras, sin que la intervencion finalice con las obras fisicas. Asi-

81



Transformaciones Urbanas de Areas Carecientes en la Ciudad Contempordnea: Regeneracion
del Tejido Urbano en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

mismo, los presupuestos y la ejecucion de los mismos deberan ser acordes a la dimensidn de
los proyectos y a los tiempos planificados para el trabajo social y de acompafiamiento de la
poblacién y a la construccién de las obras.

- Integrar la dimensidon ambiental y la gestidn de sus riesgos dado que la exposicion de la
sociedad a las amenazas de la dindmica terrestre y atmosférica, y a las acciones de agentes
contaminantes y tecnolégicos, impactan con mayor profundidad en la poblacién de villas que
en otras areas urbanas.

- La apropiacidn y valoracién del espacio con accién individual o colectiva, se expresa en
acciones concretas que permiten construir referencias identitarias durables. El encuentro
- “mezcla de unos con otros” - se da en el espacio publico. La urbanizaciéon en curso debe
garantizar entonces condiciones de inclusién para una poblacién que se encuentra excluida
estructuralmente, haciendo hincapié en politicas inclusivas que brinden acceso a calidad edu-
cativa, sistema de salud, espacios de esparcimiento y recreacién apropiados, areas verdes,
entre otras.
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