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QUE-HACER DOCENTE EN EL SIGLO XXI

PRESENTACION

La escuela del siglo XXI es una institucién sui géneris, maxime la escuela del afio 2020; afio que se ve afectado
por una pandemia que nos ha obligado a “quedarnos en casa”. En este mismo sentido, los docentes estamos vi-
viendo una situaciéon que nos preocupa y ocupa. La mayoria nos adaptamos a las nuevas circunstancias. El uso
de las computadoras y los teléfonos inteligentes no solamente se hicieron recurrentes, sino ademads necesarios.
Las generaciones de estudiantes del aflo en comento, han sido marcadas por este acontecimiento, asi como los
docentes, en su momento, fueron marcados por los acontecimientos de las épocas en las que fueron estudian-
tes. Por ejemplo, lo docentes nacidos y formados durante los mediados de los afios sesenta y setenta, llamados
generacion X, han sido la primera generaciéon bombardeada por las tecnologias de la informacion y de las co-
municaciones (Ferreiro, 2006); sin embargo, su acercamiento a éstas ha sido lento y con cierta resistencia.

En ese sentido, el presente libro recoge reflexiones acerca del papel del docente del siglo XXI: miradas desde la
trinchera de profesores que trabajan en distintos niveles educativos, nacidos y socializados en diferentes épocas
¥, por lo tanto, con diferentes cosmovisiones.

El trabajo de César Augusto Suhaste Ramirez, “Los nuevos desafios para la educacion del siglo XXI: miradas
desde la sociologia contemporanea’, tiene como objetivo exponer el panorama sociocultural en que se desen-
vuelve la educacion de nuestra era, de tal forma que se puedan recontextualizar los desafios que histéricamente
han enfrentado instituciones educativas, docentes y estudiantes, pero que, en el siglo XXI, han tomado una
nueva dimension mostrando asi un caracter inédito hasta un par de décadas. Considera que no solamente es
la irrupcion de la nuevas tecnologias en la educacidn, sino que se trata de un problema estructural. Para ana-
lizarlo, se plantean cuatro ejes fundamentales para recontextualizar los desafios que enfrenta la educacion de
nuestra época: 1) el cambiante escenario en que se halla la educacion; 2) la incorporaciéon y dependencia de
la tecnologia para con la educacion; 3) la mercantilizacion de la educacion; y 4) la violencia que se ejerce en (y
desde) la escuela.

César Jiménez Delgado escribe en el “Papel docente frente a los estudiantes del siglo XXI”, retomando a Gi-
roux, que ante una sociedad de cambios constantes se necesitan profesores pensadores que logren “reflexionar
criticamente tanto en el desarrollo histérico o génesis de tales intereses como en las limitaciones que éstos pue-
den presentar dentro de ciertos contextos histéricos y sociales”. Ello implica que los profesores del siglo XXI,
deberan ir dejando de lado las practicas de ensefianza tradicionales, sin dejar de ser actores principales en el
escenario educativo.

Faustino Diaz Gardufio, en “Reformas al Articulo Tercero y Acciones en educacion (1824~2019)”, reflexiona
acerca la importancia de conocer las reformas y adiciones que en materia educativa se han realizado al articulo
tercero constitucional, y otras acciones que permitieron la gestacion del sistema educativo nacional, lo que dise-
fia el perfil del docente mexicano del siglo XXI. Texto que se antoja como referente ineludible para comprender
la configuracion de las instituciones educativas mexicanas.

Yei Xochitl Morales Sanchez escribe “Que-hacer docente en el siglo XXI. Lo ideal ante las politicas educativas
globales”. La intencion de este trabajo es precisamente analizar esta idea o principio: qué guarda en si la educa-
cidn para ser tan codiciada en su manejo, cdmo tratarla para obtener provecho de ella; pero también el qué-ha-
cer por parte de los supuestos beneficiarios de la educacién cuando han advertido el engafo, de tal modo que
se pueda sugerir a los docentes o que los mismos maestros que hayan mostrado estas opacidades, digan cual
deberia ser su rol en el siglo XXI con relacion a las politicas educativas globales.



En “La necesidad del pensamiento de Paulo Freire en el Ser docente en el siglo XXI”, Ofelia Becerril hace re-
ferencia al pensamiento de Paulo Freire como una propuesta pedagogica viable en el siglo XXI, toda vez que
ésta contiene elementos indispensables a considerar en la educacién no sélo del escolar de nivel basico, sino
también del nivel medio superior y superior. Estos elementos son, por ejemplo, la consideracion el “otro’, tan
indispensable en el contexto deshumanizante e individualizante actual, la liberacion de los oprimidos, la alfa-
betizacion de las masas para que no se dejen someter por el sistema en turno. Ello implica concienciaciéon como
“ser con el mundo’, y un elemento que pudiese considerarse como utdpico, la esperanza, la esperanza freiriana.
Finalmente Maria de Lourdes Alicia Godoy Benitez presenta “La orientacion psicopedagodgica y la tutoria en
el quehacer docente con jovenes estudiantes del nivel medio superior y superior en la universidad de Ixtlahua-
ca, CUT”. En este texto reflexiona acerca del rol de la orientacion psicopedagégica y la tutoria en el qué-hacer
docente, no sélo en el plano escolar, sino abarcando la formacidn y construccidn del sujeto. De igual manera,
se considera la implicacién con jovenes estudiantes del nivel superior de la Universidad de Ixtlahuaca CUI (UI-
CUI) inmerso en su propio contexto, sin dejar de lado el papel que desempeiia el docente en la formacién del
alumno en el rol que le toque fungir durante el ciclo escolar ya sea como docente o tutor.

Reflexionar acerca de las posibilidades del Ser y Quehacer docente resulta un ejercicio necesario, un ejercicio
que nos lleva a considerar los elementos clave pues el cuerpo de docentes esta integrado por mujeres y hombres
con concepciones y modelos de sociedad diferentes y que son compartidos por muchos otros ciudadanos y
ciudadanas. Las creencias —acciones humanas— que se construyen y modifican como fruto de las circunstan-
cias en las que se vive y trabaja. Los profesores pertenecen a una sociedad, donde la educacién juega un papel
mediador entre la conciencia individual y la sociedad mayor, la sociedad influye directamente en la formacién
de los profesores, a través de la cultura, ideologias y politicas transmitidas por la escuela. De ahi que los propios
docentes contribuyan activamente en su sometimiento, puesto que al interior de ésta se reproduce el esquema
principal. En ese sentido, la educacién determinada por las fuerzas econémico-politicas, no sélo distribuye a
los individuos en una posicion relativamente fija en la sociedad, sino que, el mismo proceso de educacion, el
curriculum formal y el oculto, socializan a las personas para aceptar los roles limitados que finalmente llenaran
en la sociedad.

Recapitulando: en esta época llamada posmoderna la tarea de educar se ve necesaria. Puede ser una herramien-
ta clave el proceso de intervencion, considerado un ejercicio de violencia, aunque, podemos rescatar su lado
menos invasor para dar respuesta a problematicas generadas por diversos fendmenos.

Desafios de la educacion en el siglo XXI:

Una recontextualizacion de las problemati-

cas educativas desde la sociologia contem-
poranea

César Augusto Suhaste Ramirez
Introduccion

El presente articulo tiene como objetivo exponer el panorama sociocultural en que se desenvuelve la educacion
de nuestra era, de tal forma que se puedan recontextualizar los desafios que histdricamente han enfrentado
instituciones educativas, docentes y estudiantes, pero que, en el siglo XXI, han tomado una nueva dimension
mostrando asi un caracter inédito hasta un par de décadas. Cabe sefalar que cuando hablamos de los nuevos
retos educativos en el tercer milenio, los analisis teérico-educativos parecen reducirse a meras especulaciones
de cémo incorporar las nuevas tecnologias a las dinamicas de ensefianza-aprendizaje, por lo tanto, este texto
intenta superar este estancamiento epistemologico y sefala algunos otros desafios estructurales con los que
se enfrenta la educacion de hoy, desafios que han recibido menor atencion, pero que no por ello deberian ser
ignorados si pretendemos recontextualizar las problematicas educativas.

Desde la mirada de la sociologia contemporanea se ofrecen algunos elementos tedricos para describir el esce-
nario sociocultural y econémico-politico de la educacidn, de tal forma que se puedan esbozar nuevas vias para
hacer frente a los desafios hallados en este recorrido socioldgico que se ha construido recurriendo a la obra
de socidlogos contemporaneos como Zygmunt Bauman (1996, 1999, 2005, 2007, 2008, 2010), Manuel Castells
(2001, 2002, 2012) y Pierre Bourdieu (1986, 1999), entre otros tedricos. Las perspectivas tedricas aqui expues-
tas han sido gestadas principalmente en Europa, Estados Unidos y otros paises potencia, no obstante, su alcance
se extiende mas alla de los horizontes geograficos debido al caracter global de la educacion que pone especial
énfasis en hacer de las politicas educativas del primer mundo el arquetipo que los paises subdesarrollados per-
siguen.

Sibien, no podemos sefialar que todos los fendmenos educativos tienen un caracter universal, si podemos sefia-
lar que el analisis propuesto por estos teoricos, tiene eco en multiples escenarios. Un mayor rigor metodologico,
implicaria una correcta contextualizaciéon mas meticulosa ante diversos escenarios, no obstante, este articulo
busca sefialar aquellos fenomenos que considera quien escribe estas lineas, tienen la suficiente validez para
servir como eje de andlisis ante la nocién que se tiene de la educaciéon contemporanea, independientemente del
contexto en que se busque particularizar.

De esta forma, se plantean cuatro ejes fundamentales para recontextualizar los desafios que enfrenta la educa-
cién de nuestra era: 1) el cambiante escenario en que se halla la educacion, 2) la incorporaciéon y dependencia
de la tecnologia para con la educacion, 3) la mercantilizacién de la educacién y 4) la violencia que se ejerce en
(y desde) la escuela. Cabe sefnalar que, como punto de partida, la propuesta tedrica que sustenta este trabajo
anuncia que los desafios que plantean estos 4 ejes no son una novedad en lo educativo, sin embargo, los concep-
tos: liquidez, consumismo, sociedad, red, informacionalismo y violencia simbdlica, abren un nuevo panorama
para su analisis, Wdicho de otra forma, el siglo XXI representa por si solo el desafio de volver a mirar esas
problematicas educativas mediante nuevas categorias de analisis emanadas desde la teoria socioldgica contem-
poranea.



Una vez expuesto el panorama general de este nuevo escenario, se proponen algunas vias para que la educacién
pueda hacer frente a los desafios descritos en el desarrollo de este texto, coincidiendo en este sentido con la
propuesta de Diaz Barriga (2019), de una urgencia por reconstruir la pedagogia de cara al siglo XXI. Si bien, el
texto se aleja un tanto del enfoque pedagogico-didactico para situarse en el terreno de la sociologia de la edu-
cacion mediante un didlogo tedrico, también pretende servir como referente para construir, en futuras investi-
gaciones y desde diversas disciplinas, nuevas metodologias pedagogicas y didacticas, propicias para el contexto
contemporaneo en que se sitia la educaciéon amén de hacer mas llevaderos y menos complicados algunos de
los desatios educativos.

Nociones sobre la educacion en el siglo XXI

Antes de dilucidar algunos de los desafios educativos que plantea el siglo XXI, sera preciso exponer cuadl es la
nocion que se tiene de la educaciéon misma a fin de evitar ambigiiedades durante el desarrollo del texto, sin em-
bargo, mds que proponer una revision historica del concepto, lo que se busca es enfatizar el caracter social de la
educacion, su codependencia en la estructura social.

No son pocas las nociones sobre la educaciéon que la humanidad ha engendrado a lo largo de la historia, sin
embargo, desde sus origenes etimologicos hasta la actualidad existe un consenso ante la idea de que la educa-
cion es un proceso a través del cual se desarrollan las capacidades intelectuales, morales, sociales y afectivas del
ser humano. En este tenor, la educaciéon implica facilitar la adquisicién de conocimientos, habilidades, valores
y costumbres a fin de que el individuo adopte las normas, libertades, derechos y obligaciones que representa la
vida en sociedad. Este caracter social de la educacion conlleva a prestar atencion a todo aquello que acontece en
torno a la educacion; al respecto, Anibal Ledn (2007), sefiala:

la educacién es un proceso humano y cultural complejo. Para establecer su propdsito y su definicion es nece-
sario considerar la condicién y naturaleza del hombre y de la cultura en su conjunto, en su totalidad, para lo
cual cada particularidad tiene sentido por su vinculacion e interdependencia con las demas y con el conjunto.

(p- 596)

Ya desde la tradicion estructuralista, e incluso previo a ella, se ha remarcado la idea de que la educacién es a su
vez producto y productor de lo social; es causa y efecto de la sociedad y esto determina no sélo sus fines, sino
también su lugar en la estructura social. Asi, se vuelve imprescindible para cualquier analisis de la educacion,
tener una nocién constantemente actualizada del contexto social y, por lo tanto, de los fenémenos econémicos,
politicos, tecnologicos y culturales que permean lo educativo.

Esta cualidad social de la educacion también ayuda a sefialar su caracter dinamico, “la educacién cambia por-
que el tiempo asi lo dispone, porque ella deviene. Ella misma se altera, cambia y se mueve de manera continua
y a veces discontinua” (Le6n, 2007: p. 596). Por tanto, para este analisis de la educacion, es igualmente im-
prescindible recontextualizar los problemas que histéricamente han acompanado a la educacién. Es innegable
que el escenario sobre el que se desarrolla la educacion es cambiante, pero quiza ahora como nunca antes esos
cambios se suceden mas rapidamente. De igual manera, el vinculo que se tiende entre educacién y tecnologia
ha existido siempre, quiza en un principio con tecnologias mas rudimentarias como el abaco o el libro, no obs-
tante, ahora ese vinculo parece agudizarse haciendo del papel de la tecnologia cada vez mas determinante en
las dinamicas educativas. Al respecto, cabe sefialar que no solo las dindmicas de ensefianza-aprendizaje se ven
afectadas por la tecnologia, lo mismo sucede con los procesos administrativos, procedimentales y otros dentro
de las instituciones educativas.
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Por su parte, la violencia en la educacion figura como un mal inevitable que viene a colacién en este articulo
debido a que la educacion es también una relacion de poder. No se trata de sefialar una violencia educativa
meramente fisica o verbal, este andlisis pretende ampliar la nocidn de violencia hacia lo simbdlico, pues en
la era contemporanea podemos resaltar que la figura de autoridad del docente ante el estudiante comienza a
desdibujarse conforme prolifera el énfasis en los derechos humanos y la tendencia a equiparar la figura de es-
tudiante a la figura de cliente. En cambio, la violencia que se ejerce desde y en el exterior de las escuelas es cada
vez mas grave, podemos afirmar que los estudiantes no solamente pueden ser violentados y violentan dentro de
la escuela, sino que ya llegan al aula violentados por el contexto externo. Para profundizar en este fenémeno, la
nocion de violencia simbolica propuesta por Bourdieu (1986, 1999), se revisara con mayor detenimiento mas
adelante.

En cuanto al fenémeno de mercantilizacion de la educaciéon que se enmarca en esta era en que predomina el
modelo neoliberal, podemos anunciar desde ahora que -asi como se ha mencionado con otros fendmenos—
no es novedad que el modo de produccién que predomina en un Estado-nacién determina desde las politicas
educativas hasta las dindmicas de ensefianza-aprendizaje, sin pasar por alto los propdsitos para los que se educa
a los individuos de una sociedad. Sin embargo, en la era contemporanea, la injerencia del mercado ha logrado
extenderse a lo educativo a raiz de la consolidacion del modelo econémico neoliberal en donde las instituciones
nacidas en el seno de la globalizaciéon (UNICEF, OCDE), marcan los estandares de la educacion pasando por
alto las notables diferencias entre paises potencia y los subdesarrollados o en vias de desarrollo. En el contexto
mexicano, las dinamicas geopoliticas y econémicas parecen tener un impacto frontal en la educacion, de ahi
que la ultima reforma educativa siga siendo una controversia y haya caido en un abismo en el que oscila entre
la privatizacion de la educacion media-superior y superior y la regulacion estatal en la educacion basica.

A lo largo de su historia, la educacion también ha tenido un caracter emancipador que fue resaltado desde los
griegos, los filésofos renacentistas y con mayor énfasis a raiz de Marx y la escuela critica, mas recientemente
Paulo Freire (1990) remarco el papel emancipatorio de la educacién como la via para mejorar la realidad social
y las condiciones de vida de los individuos. En la actualidad, esta nocién de la educacién como via de emanci-
pacion, cae en entredichos desde que se equipara la educacién como la via para obtener un empleo que a su vez
facilite el acceso a una vida en la que el éxito y la felicidad se equiparan cada vez mas con la adquisicion de bie-
nes materiales. Asi, la educacion de nuestra era presenta sintomas de debilitamiento de su cardcter emancipato-
rio; a la par de este fendmeno, se vuelve cada vez mas evidente la idea de que la educacion ha sido supeditada a
las exigencias del sistema politico-econémico global. Por ello es que ha habido un repunte en la oferta educativa
de carreras que apuntan hacia el sector econdémico y desarrollo tecnoldgico, de tal modo que profesiones ligadas
ala Publicidad y Mercadotecnia, desarrollo de tecnologias digitales, Administracion de Negocios Internaciona-
les, figuren entre las carrearas mejor pagadas y mas solicitadas en México .

De esta manera, podemos sefialar que de a poco se ha ido desvaneciendo la nocién emancipadora y la idea
de que la educacién deberia forjar individuos racionales, politizados y con un amplio sentido de humanismo;
paralelamente, se afianza en la era contemporanea la nocién de una educacion como via de acceso a la vida
consumista, de tal modo que la concepciéon misma de la educacién en nuestra era toma nuevos matices, algunos
de ellos hasta ahora poco explorados.

Como se puede observar, la transicion del siglo XX al siglo XXI ha traido consigo profundas transformaciones
en lo politico, lo social, lo econdmico y otras areas, resulta pues inevitable que la educacién escape a esta co-
rriente que le arrastra. Es asi que la primera fase de una recontextualizacion de los desafios educativos debe ser
justamente el seflalamiento de esta mutacion del sentido de la educacion.

Los datos pueden ser consultados en el estudio Compara Carreras 2019 del Instituto Mexicano para la Competitividad (IMCO).
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Nociones sobre la educacion en el siglo XXI

Todo intento por realizar una descripcion certera del escenario actual en que se desenvuelve la educacion, corre
el riesgo de decir poco, cuando no contempla los diversos factores que se ven involucrados, y corre el riesgo de
decir ain menos cuando se contemplan tantos factores que la visidn que se tiene del fendmeno es mas parecida
a un caleidoscopio que a una imagen nitida de la realidad educativa. A fin de sistematizar las aportaciones te6-
ricas que la sociologia contemporanea ofrece para entender el contexto actual de la educacion, se han trazado
cuatro ejes fundamentales desde los cuales se construye un diagnostico que, si bien no agota todos los feno-
menos de la nueva era educativa, logra poner bajo la mira situaciones y fendmenos hasta hace poco inéditos
que representan auténticos desafios para aquellas personas e instituciones involucradas en la educacion. Este
diagnostico preliminar pone en relieve los siguientes cuatro ejes que describen de manera integral el escenario
educacional del siglo XXI:

1. La educacion se encuentra en un mundo de cambios cada vez mas constantes.

Uno de los socidlogos contemporaneos que mayores aportaciones realizé a un entendimiento de la educacion
durante las ultimas décadas ha sido el polaco Zygmunt Bauman. Con el desarrollo del concepto modernidad
liquida, Bauman (1999), logra poner en contexto algunas ideas que bien podrian tener su origen en la escuela
de Fankfurt e incluso en el mismo Materialismo Histérico de Marx; pero dichas ideas han encontrado vigen-
cia en nuestros dias mediante una nueva mirada a las transformaciones propiciadas por el reordenamiento
geopolitico y el veloz desarrollo tecnoldgico, gestados tras la caida de la Union Soviética y la consolidacion
del neoliberalismo como modelo hegemoénico de la economia global. Autodenominado como un tedrico de
la posmodernidad (Bauman, 1996), Bauman rehuye del concepto posmoderno para describir al mundo que
transitd del siglo XX al siglo XXI, en cambio, el concepto liquidez se puede encontrar en la mayor parte de sus
obras, o al menos en las Miedo Liquido, Arte ;Liquido?). La metafora de la liquidez de Bauman (1999, 2005,
2007) hace alusion a la inestabilidad e inconsistencia que caracteriza a las sociedades actuales, sociedades cuyos
valores oscilan entre un individualismo desbocado y un colectivismo (fragil y poco consistente) gestado por la
conectividad que ofrecen redes sociales como Facebook, Twitter o Instagram. La sociedad liquida de Bauman
es ademas una sociedad hiperconsumista en la que el mercado ha logrado penetrar hasta lo mas recondito de
las dindmicas sociales, educativas, y afectivas.

La propuesta tedrica de la liquidez de Bauman se desglosa a través de una serie de conceptos como lo son mo-
dernidad, arte, miedo, amor, cultura, por mencionar algunos. ;Pero qué pasa con la educaciéon? ;Existe una
conceptualizacion de la liquidez educativa? La revision preliminar del aparato teérico de Bauman no incluye el
concepto educacion liquida, sin embargo, a lo largo de su obra siempre se ve implicito el fendmeno educativo y
en su texto “Los retos de la educacion en la modernidad liquida” traza algunas de las caracteristicas particulares
de la educacién contemporanea advirtiendo el caracter inédito de este nuevo escenario sociocultural.

La historia de la educacion esta plagada de periodos criticos en los cuales se hizo evidente que las premisas y
estrategias probadas y aparentemente confiables habian perdido contacto con la realidad y exigian ajustes y
una reforma. Con todo, aparentemente la crisis actual es diferente de las del pasado. Los retos actuales estan
golpeando duramente la esencia misma de la idea de educacion, tal como se la concibid en el umbral de la
larga historia de la civilizacion: hoy esté en tela de juicio lo invariable de la idea, las caracteristicas constitu-
tivas de la educacion que hasta ahora habian soportado todos los retos del pasado y habian emergido ilesas
de todas las crisis. (Bauman, 2007: 27)
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La educacion del siglo XXI, desde la 6ptica de Bauman, es una educacion con caracteristicas particulares de esta
coyuntura sociohistorica en donde el desarrollo tecnolégico, el individualismo, la consolidacién del capitalismo
neoliberal, la sobreinformacion e hiperconectividad provocada por las nuevas tecnologias de la comunicacién
y el entretenimiento convergen creando asi un escenario nuevo, con fenémenos peculiares. Por mencionar
algunas de las caracteristicas mas relevantes de la educacion de nuestra era que se pueden hallar en la obra de
Bauman, podemos sefalar que:

« Es una educacion que debe atender a las dinamicas del mercado global mas que a los principios educativos
de emancipacion de los sujetos.

« Es una educacion mercantilizada, por tanto, debe ser accesible, agradable y de resultados inmediatos.

« Es una educacion profundamente trastocada por las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion,
por lo tanto, hay una brecha entre estudiantes y docentes en el empleo de herramientas tecnoldgico-educativas,
pero también reluce la falta de politicas educativas para minimizar esta brecha.

« Es una educacion multicultural e inclusiva, pero a la vez violenta y excluyente.

o Es una educacion para una generacion liquida, de cambios constantes e incesantes, en donde los saberes y
contenidos académicos parecen estar cada vez mas distantes de los intereses de los estudiantes.

Las caracteristicas anteriormente enlistadas seran desarrolladas con mayor detenimiento a lo largo del texto,
por el momento, es pertinente enfatizar el hecho de que el mayor problema que la educacion enfrenta es el
tiempo, pues en esta era de incesantes cambios “el tiempo ha llegado a ser un recurso (quiza el ultimo) cuyo
gasto se considera unanimemente abominable, injustificable e intolerable” (Bauman, 2007: p 22). Las nuevas
generaciones de estudiantes manifiestan lo que Bauman sefiala como sindrome de la impaciencia, un estado
de animo de las nuevas generaciones que consideran abominable el gasto del tiempo. Los estudiantes del siglo
XXI no quieren invertir mucho tiempo en su educacién, parecen tener una urgencia por ver los resultados que
ésta pueda rendir para el mercado. En este sentido, lo importante de la educacion es la garantia que ofrezca para
obtener un buen empleo y no los contenidos educativos.

Pero, ademas de ser util o funcional para las dindmicas del mercado, la educacion debe ser rapida y agradable.
Para las nuevas generaciones de estudiantes es inconcebible pasar horas leyendo un libro o escribiendo un en-
sayo, en cambio, pueden invertir hasta 8 horas de su tiempo conectados en redes sociales y portales de entrete-
nimiento. El dilema, en este caso, es ;como hacer para captar la atencion de los estudiantes del siglo XXI, desde
los contenidos escolares, cuando su atencion esta secuestrada las 24 horas del dia por las grandes empresas del
entretenimiento y social media como Netflix, Facebook, Instagram y YouTube?

En este mismo orden de ideas, la escuela atiende a una légica mercantil del ahora y al gusto. La oferta educativa
no sdlo esta cada vez mas diversificada y especializada, sino que también es ofertada de tal manera que llegue
al mayor nimero de potenciales estudiantes-clientes, de tal forma que encontramos en el contexto mexicano
escuelas con horarios ejecutivos con pocas horas clase a la semana o incluso a distancia. También es de resaltar
el hecho de que en las mismas dinamicas del ahora, la educacién no debe ser un servicio que se deba adquirir
en el momento en que la escuela-empresa lo disponga, por el contrario, el estudiante-cliente debera disponer
de los servicios en el momento en que él asi lo quiera.
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Estas son algunas de las repercusiones que el tiempo, o bien, la liquidez ejerce sobre la educacién, aunado
al hecho de que, desde su funcién esencial, la educacion parece por momentos obsoleta ante la voragine de
acontecimientos del entorno estructural en que se desenvuelve. En la modernidad liquida las cosas suceden
tan rapidamente que ni siquiera tenemos el tiempo suficiente para entenderlas y la educaciéon misma parece
enfrentarse a este dilema. Si anteriormente la educacion ofrecia respuestas a las problematicas, era porque éstas
ofrecian mayor tiempo para analizarlas y resolverlas; ahora, el futuro se torna cada vez mas incierto debido a
las incesantes y variadas transformaciones en la sociedad, surge asi el gran desafio de hacer una educacién que
responda de manera oportuna a las problematicas de nuestra era, problematicas que cada vez son mayores y
diversas, y que ofrecen menor tiempo para asimilarlas.

2. Tecnologia, comunicacién, informacién y conocimiento

Un factor que no pocas investigaciones han considerado al analizar la educacién del siglo XXI es la tecnologia.
Principalmente, el grueso de los analisis desde la perspectiva tedrico-educativa, ha centrado su atencion en el
gran dilema que enfrentan los docentes que no han logrado capacitarse en el manejo de las nuevas tecnologias;
desde esta misma dptica, para los estudiantes, los dispositivos electronicos y las tecnologias digitales del siglo
XXT representan mas una via de escape al tedio que representa estar en la escuela que una herramienta. En este
sentido, la tecnologia no ha logrado ser apropiada por los docentes para hacer de ella una herramienta efectiva,
al contrario, la tecnologia parece estar funcionando como un distractor que logra acaparar la atencién de los
estudiantes durante las 24 horas del dia. Este asunto, el de la atencion, sera tratado con mayor detenimiento,
lineas mas adelante.

Durante el “Segundo Congreso Internacional Educacion e Inclusién desde el Sur”, celebrado en Rio Grande,
Argentina en noviembre de 2019, Angel Diaz Barriga dict6 la conferencia “Reconstruir la docencia: Un reto
para el siglo XXI” en la que realizé un analisis que sintetiza de manera acertada el papel que juega la tecnologia
en la educacién. Diaz Barriga (2019), parte de la idea que, desde Comenio hasta Piaget, la Pedagogia parece
necesitar una recontextualizacion, pues en las escuelas normales en que se forman docentes, la tradicion peda-
goégica aun impera y poco o nada se habla de las nuevas pedagogias del siglo XXI. . Asimismo, advierte que la
pedagogia necesita reconstruirse para lograr adaptarse al desarrollo tecnoldgico de nuestra era.

Durante la misma conferencia, Diaz Barriga cuestiona “;Cémo encaramos la tecnologia para que esta se con-
vierta en herramienta de aprendizaje?” y ¢l mismo responde diciendo que la tecnologia no debe verse mas
como un factor negativo en la educacion sino como uno favorable, y refiere un ejemplo: entra al salén de clase
y se percata que todos o casi todos sus estudiantes estan concentrados en sus teléfonos moviles, de tal forma
que ni siquiera lo saludan, en ese momento se da cuenta, que si quiere empezar su clase debera hacerlo a través
de los teléfonos celulares, pues esa serd la herramienta tecnolégica que debera favorecer y no entorpecer las di-
namicas de ensefianza-aprendizaje. La cuestion es qué hacer en un caso como el ejemplo anterior, Diaz Barriga
resuelve que debera pedir a sus alumnos que consulten alguna informacion alusiva al tema del dia mediante sus
dispositivos maviles. Pero el empleo de la tecnologia, aclara, no debe ser el aprendizaje, sino una herramienta
para lograrlo. Por tanto, la tecnologia puede ser una efectiva herramienta para la ensefianza en el aula, siempre
y cuando el docente tenga las capacidades para poder hacerlo, de lo contrario, desconoce las posibilidades de
las herramientas que el desarrollo tecnolégico ha traido consigo, seguira considerandolas como un obstaculo
por mayores grados académicos que pueda ostentar.

El sentido que el término tradicion pedagdgica tiene en este texto, refiere al apego a las précticas pedagdgicas basadas en téc-
nicas de ensefianza-aprendizaje de caracter conductista que atin predominan en las escuelas pese a la necesidad de incorporar
nuevas pedagogias éptimas para la educacion de nuestra era, pedagogias como la que propone Marc Prensky (2013) y Francico

Mora (2019), las cuales seran exploradas mas adelante.
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Pero la cuestiéon de como emplear las herramientas tecnoldgicas para la ensefianza y el aprendizaje del siglo
XXI es apenas uno de los tantos desafios que el incipiente desarrollo tecnoldgico representa para la educacion.
Lejos de la tradicion pedagégica, algunos socidlogos han delineado nuevas directrices de analisis en lo refe-
rente al binomio educacién - tecnologia. Es Manuel Castells (2001, 2002), aunque no sdlo él, quien ofrece los
elementos necesarios para comprender la educacion de nuestros dias desde un analisis macroestructural de la
sociedad contemporanea, a la cual el socidlogo espafiol denomina Sociedad Red, concepto que retoma algunas
ideas de Daniel Bell (2006) como sociedad de la informacién y sociedad del conocimiento y que revela el papel
que las tecnologias digitales e internet estin desempefnando, no sélo en las dindmicas sociales a nivel individual
o colectivo, sino también a nivel de las macroestructuras sociales como la economia y la politica. La sociedad
que describe Castells es una sociedad post-industrial, una sociedad cuya economia ha hecho a un lado a la in-
dustria de la explotacion de recursos para convertirse en una economia que pondera el valor de la informacion,
su gestion, su distribucion y su acceso. En la necesidad de adaptacion a los cambios propiciados con la llegada
del tercer milenio, el sistema capitalista ha designado a la informacién como una de las mercancias mas valiosas
y codiciadas, de tal manera que Castells (2002), considera que el del siglo XXI es un capitalismo informaciona-
lista. Asi, la cuestion que aqui compete es ;qué implica que la educacion de hoy se desarrolle en una sociedad
informacionalista, en una sociedad red?

De entrada, significa que la educacion, como casi todos los sectores de la sociedad, se desenvuelve en un mundo
en el que las tecnologias se han desplegado con gran rapidez desde la década de los 90 del siglo pasado, dando
paso a una redistribucion de la informacion y el conocimiento que cambia el papel mismo que la escuela debe
desempefiar en cuanto a difundir el saber. De acuerdo con Castells (2012), se estima que al menos el 80% de la
informacion mundial esta contenida en internet, es decir, s6lo a un clic de distancia. Esto representa una recon-
figuracion del educador en el aula, puesto que los estudiantes de ahora saben que de poco o nada sirve almace-
nar conocimientos en el pensamiento cuando pueden ser almacenados en la nube y acceder a ellos cuando sea
necesario. En la experiencia cotidiana docente suele presentarse la situaciéon de que el maestro no conoce con
exactitud algun dato al cual ha hecho referencia, y es el alumno quien, mediante el buscador de internet de su
smartphone, ha encontrado el dato preciso al que el docente referia sin precision. Esto significa que en cuanto
al acceso a datos histdricos y otros saberes, la dindmica de ensefianza-aprendizaje debe ser replanteada, asi la
educacion de hoy no puede reducirse a la transmision de saberes y conocimientos si desea no volverse obsoleta.

Desde un primer aporte de Castells respecto de la educacion dentro del entorno informacional de la sociedad
red, podemos afirmar que, en comparacion con las tecnologias del siglo XXI, la educacién puede resultar obso-
leta en cuanto al acceso a la informacion y al conocimiento se refiere, pero esto sera asi mientras las condicio-
nes de infraestructura lo permitan, pues cabe sefialar que durante el siglo XXI el acceso a internet ha crecido de
manera significativa , pero el acceso a las tecnologias mediadas por internet en paises en vias de desarrollo, en
el terreno educativo sigue siendo un desafio.

Otro problema que representa el acceso a la informacion y el conocimiento es su sobreabundancia en la web:
si antafio el problema era la falta de informacion, hoy podemos asegurar que su exceso es mas perjudicial que
su carencia. Estamos en una era en que la tecnologia ha abierto las puertas a la creaciéon y distribucion de con-
tenidos a cualquiera que tenga acceso a dichas herramientas, sin embargo, atin existen pocas restricciones para
los contenidos que pueden ser publicados. El problema que representan las fakenews en la actualidad ilustra
de manera clara esta idea, y es tan grave que estamos hablando de un descontrol informativo, una saturacién
de datos que mas que informar, desinforman. No obstante, también debemos sefialar algunas de las bondades
de la llegada de la web 2.0, pues la creacién y distribucién de informacién en la red ha explotado de tal forma
que han aparecido comunidades del conocimiento como las llamadas wikis, paginas web en las que, mediante
un trabajo colaborativo, se almacena y se difunde informacién de todo tipo, como Wikipedia por mencionar
algtn ejemplo.
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Desde otra perspectiva, la sociedad red de Manuel Castells (2001), representa un nuevo escenario econdémi-
co-tecnoldgico para la realidad educativa de nuestros dias, anteriormente se menciond que la economia global
se maneja en un sistema econémico mediado por las tecnologias de la comunicacién (como internet), de tal
forma que ha traido como resultado una economia donde la informacién toma un valor mayor. ;Pero a qué
informacion nos referimos cuando hablamos de ésta como mercancia, como moneda de cambio? Las nuevas
empresas multimillonarias gestadas en la economia informacionalista son mayormente empresas del entreteni-
miento y social media, como Netflix, Facebook, YouTube, Instagram, entre otras; la mayoria de estas empresas
— al menos en el caso de las redes sociales — ofrecen sus servicios de forma gratuita, o al menos eso parece ser,
pero en realidad, hacen de nuestra informacién personal y nuestra atencidon elementos imprescindibles para el
éxito en la economia informacional. Expliquemos:

Una de las formas de comercializacién de informacién gestadas en esta economia del siglo XXI es la llamada
economia de la atencion . Las grandes empresas del mundo, y también las medianas y pequefias, han descu-
bierto que la atencidon de las nuevas generaciones no estd puesta en la television y la radio tradicionales, sino
en las plataformas digitales como YouTube, Netflix, Spotify y otras. Estas plataformas ofrecen una diversidad
de contenidos que para los medios tradicionales resultaria imposible lograr, ademas de que el acceso a dichos
contenidos no esta restringido por horarios como en el caso de las programaciones televisivas o radiofénicas.
Estas plataformas digitales permiten el acceso a sus contenidos en el momento en que el publico lo desee, siem-
pre que se disponga de una conectividad a internet. Derivado de este fendmeno en que la atencién de las nue-
vas generaciones esta captada por las nuevas industrias del entretenimiento, sucede que los contenidos se han
vuelto cada vez mas particulares; la programacion que ofrecen estas plataformas es tan diversa que casi pueden
ofrecer entretenimiento para todo tipo de gustos y en ello radica el éxito de la economia de la atencién: para que
un producto o marca tenga una publicidad efectiva, debe conocer el publico al que pretende llegar, las marcas
buscan los sitios en que esta depositada la atencion de sus potenciales clientes para mostrar en esos sitios su
publicidad y pagan a estas plataformas digitales para conocer las preferencias de las personas.

Los algoritmos que emplean Facebook, Google y casi todas las plataformas digitales del mercado informacional
estan configurados de tal modo que puedan generar informacién y datos sobre aquello en que depositamos
nuestra atencion y estas plataformas hacen de ello una fuente de ingresos avasalladora . Esta es la logica detras
de la economia de la atencién, y aunque pareciera que ninguna relaciéon guarda con el fendmeno educativo, en
realidad infiere de manera cada vez mayor. Las grandes empresas del entretenimiento on line compiten encar-
nizadamente por nuestra atencion y en esta disputa, la escuela figura como un competidor mas en la busqueda
de la atencion de los jovenes.

He aqui otro dilema que la tecnologia representa para la educacion de la era contemporanea: ;cémo hacer para
que los contenidos educativos puedan captar la atencion de los estudiantes cuando ya la tienen depositada en
los contenidos que ofrecen incesantemente Netflix, Facebook, YouTube, Instagram, Twitter, Tinder y un sinfin
de plataformas digitales?

3. Mercantilizacion de la educacion

Respecto a este tercer punto, podemos sefialar que la educacion de hoy, tal y como ya lo hemos referido, res-
ponde a las dindmicas del mercado global. En este sentido, hoy se educa para el éxito en el mercado laboral,

De acuerdo con el informe que las plataformas We are social y Hootsuite presentan (https://wearesocial.com/blog/2020/01/
digital-2020-3-8-billion-people-use-social-media), se senala que en 2019 en el mundo existian 4.388 millones de internautas,
mas de la mitad de la poblacion global, en 2020 este ntimero ya alcanza los 4.540 millones, es decir, el 59% de la poblacién
mundial.
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esto implica que los contenidos educativos se alejen de un sentido reflexivo para entrar en una dinamica pro-
cedimental o instrumental para el campo laboral. Es justo bajo este escenario que hoy se educa para la felicidad
y el éxito, y en el mundo del siglo XXI, estos dos conceptos suelen ser vistos como sinénimos de la capacidad
de adquirir bienes materiales, servicios y experiencias; aquel que no logre acceder a esa vida feliz y exitosa del
consumo, sera entonces un marginado, un consumidor disfuncional.

El consumismo desenfrenado que se manifiesta en nuestra era, es una de las caracteristicas que mayormente
podemos hallar en los diversos analisis de la actualidad social. Sin embargo, es nuevamente Bauman (2010),
quien recontextualiza el sentido del concepto consumo, si bien consumir es una practica que se ha ejercido
desde tiempos milenarios, la novedad con que se despliega en el contexto actual es que el consumo hoy viene
acompanado de un casi inmediato desecho. Los bienes, servicios y experiencias que se consumen en la era de la
modernidad liquida son -y deben ser- poco duraderos. Para las nuevas generaciones de consumidores parece
resultar agobiante y tedioso algo que dura mucho tiempo; inmersas en las dindmicas de la liquidez consumista,
las tendencias de la moda, las series televisivas y los idolos del deporte, el cine y la musica tienen una fecha de
caducidad cada vez mas corta, de tal modo que aquello que es consumido apenas comienza a desplegar los be-
neficios de haber sido adquirido cuando ya apareci6 algo nuevo que lo hace parecer ya obsoleto casi al instante.

El mercado global del siglo XXI ofrece de manera incesante una infinita gama de productos, servicios, expe-
riencias e ideologias para ser consumidas; la diversidad de oferta es tan grande que incluso los mismos produc-
tos que se ofertan parecen ser lo que una estrella en el firmamento: sélo una mas entre el sinfin de ellas. De este
modo toda mercancia que busque competir en el mercado debe seducir al potencial consumidor, y mientras
mas seductora resulte la mercancia, mayores posibilidades de éxito tendra. En estas mismas dinamicas mercan-
tiles se encuentra inserta la educacidn, dicho de manera mas explicita, la educacién de hoy tiende a ser vista
como una mercancia, y como tal, no solo debe estar disponible atendiendo los gustos y preferencias del con-
sumidor, sino que debe ser una mercancia que se pueda conseguir rapidamente, “cuando es considerada como
un producto, la educacién pasa a ser una cosa que se consigue, completa y terminada, o relativamente acabada”
(Bauman, 2004: 27); ademas, claro est4, la educacién como mercancia adquirida debe ampliar las posibilidades
de acceder a una vida de consumidor funcional, es decir, de aquel consumidor que no se queda rezagado en
modas y tendencias pasajeras y que siempre estd a la vanguardia.

Es asi que la educacion de esta era, parece carecer de legitimacion, pues no siempre logra ofrecer de manera
satisfactoria las vias de acceso a una vida de éxito y felicidad. Aunque esta idea de la educaciéon como garantia
a una vida mas digna no es para nada nueva (basta con recordar el popular dicho: “estudia para que tengas un
buen trabajo”), la educacién de nuestros dias pondera cada vez mas el interés en garantizar el acceso al mercado
laboral, o al menos asi lo deja ver en el discurso, de ahi que la oferta educativa de nuestros dias se haya diver-
sificado en modalidades y tiempos (escuelas on line, escuelas con horarios sabatinos, ejecutivos y nocturnos,
escuelas de periodos de duracion cada vez menores) encontrando una gran aceptacion entre el publico consu-
midor. En este mismo sentido mercantil de la educacién vale sefialar que la escuela se convierte en una empre-
sa, mientras que el estudiante es visto como un cliente; incluso, dentro los mas recientes modelos educativos
podemos encontrar el modelo de evaluacion por desempeiio, en el que las instituciones educativas adoptan un
caracter empresarial, el maestro adopta una postura gerencial y se convierte en un coach que debe ir evaluando
al alumno (cliente) respecto del desempeno que tiene en esta dindmica de la escuela como empresa.

El concepto fue acuiiado originalmente por Herbert Simon en 1971 y es un enfoque para la gestién de la informacién que trata
la atencion humana como un bien escaso y aplica la teoria econémica para resolver diversos problemas de gestion de la infor-
macién. Afios mas adelante, Michael H. Goldhaber y otros, lograron recontextualizar los preceptos de Simon a las dinamicas

del mercado emergente del siglo XXI.

De acuerdo con un articulo de Reuters (https.//es.reuters.com/article/technology/idESKBN1X92N7), Facebook se ha consoli-
dado como el segundo mayor vendedor de avisos publicitarios online del mundo, y tan sélo en el pentiltimo trimestre de 2019

las ganancias alcanzaron los 6,090 millones de déblares.
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Bajo esta Optica, las nuevas generaciones de estudiantes replantean constantemente el camino que deben seguir
para la consecucion del éxito; el estudiante promedio reflexiona sobre qué es mas conveniente, si invertir su
tiempo en una educacion que no garantiza el acceso a una vida de lujos y placeres constantes, o si invertirlo
en emprender alguna empresa que ofrezca de manera mas rapida la via de acceso al éxito. Desde esta ldgica es
que muchos jovenes, adolescentes y nifios optan por vias que faciliten el acceso a esa vida de ensuefio a que se
aspira en el discurso del éxito consumista. Lamentablemente, la escuela esta siendo facilmente rebasada, en este
aspecto, por el emprendedurismo, el narcotrafico, la prostitucion y otras vias mas cortas y menos engorrosas.
Es comun que entre los intereses de las nuevas generaciones sea prioridad ser youtuber, influencer, sicario,
traficante o sugarbaby, antes que ser un estudiante destacado. Es asi que podemos sefialar como otro desafio
educativo del siglo XXI reivindicar el caracter moral de la educacion, pues lejos de la atribuciéon moral que se
le pueda otorgar a estos intereses de las nuevas generaciones, queda en evidencia que la estructura social con-
temporanea acorrala y pone en entredicho este papel moralizante y dignificante de la vida humana que deberia
proveer la educacion.

Es quiza el momento en que el educador debe aceptar que su papel como formador de seres pensantes, politi-
zados y emancipados haya llegado a su fin para dar paso a una nueva funciéon como formador de sujetos capa-
citados para desenvolverse de manera efectiva en el mercado laboral. Esto en el mejor de los casos, pues como
hemos sefialado, la educacion ha dejado de ser la mejor via para la obtencidon de una vida exitosa. En este sen-
tido, valdra la pena replantear la pedagogia critica que asertivamente propone Freire (1990), y pensar, como lo
hace Bauman (1999), en su reflexion sobre la emancipacion, si en realidad los sujetos de hoy quieren ser libres,
o si solo quieren ser felices sin importar los medios que dicha busqueda implique.

He aqui un desafio mas que este fértil y cadtico siglo XXI depara para la educacion: ;como hacer para que la
escuela pueda anteponerse al emprendedurismo, el narcotrafico, e incluso la prostitucién, para garantizar una
vida de éxito y felicidad, sin que en el intento queden olvidados valores educativos como la emancipacion ?

4. Violencia en (y desde) la educacion

Si con Bauman tomamos como punto de partida los conceptos de modernidad liquida y consumismo para ana-
lizar el contexto sociocultural de la educacion del siglo XXI'y con Castells hemos partido desde la tecnologia y
la economia informacionalista, con Bourdieu tomaremos como parteaguas la siguiente idea: “la escuela es un
lugar de reproduccién de las estructuras sociales” Desde esta perspectiva el papel de la sociologia toma mayor
relevancia para redimensionar la educacién en este nuevo escenario, pues deja en claro que la educacién no
es un fenémeno aislado, por el contario, se desenvuelve en un campo en el que confluyen multiples factores y
lejos de que la escuela sea simplemente un lugar en el que se van a ensefiar y aprender conocimientos, es un
espacio en el que se desarrolla la mayor parte de la socializacion de nifios, adolescentes y jovenes. Por otra parte,
la escuela es también el lugar en el que se ensefia al estudiante a desenvolverse en sociedad, y esto contempla
de igual manera formar al estudiante para desempefarse funcionalmente acorde a los modelos econémicos y
politicos vigentes.

En este aspecto, cabe sefialar que no se pretende echar abajo el emprendedurismo como un valor latente en el siglo XXI, sino
que se busca senalar que la escuela pierde cada vez mas terreno ante otras actividades que garantizan una adquisicién econo-
mica casi inmediata, debido precisamente al carécter mercantil que tiene la educacion en el siglo XXI: si la educacién es una
inversion, la rentabilidad figura también como factor determinante, en este sentido, actividades delictivas representan atajos
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con los que la educacién compite involuntaria y necesariamente.

Como hemos venido mencionando, hoy dia los factores externos parecen tener mayores repercusiones para
con la educacidn; queda claro que la tecnologia y el mercado han logrado penetrar en las dindmicas educativas
del siglo XXI, pero a este analisis del contexto sociocultural contemporaneo, debemos sumar que otros factores
—quizd menos favorables— también han logrado inmiscuirse en las entrafias de la educacion. Estamos hablando
de factores como discriminacion, exclusion, agresiones verbales, fisicas y psicoldgicas, entre otras formas de
violencia. Si no, ;cémo explicar que en enero de 2017 un nifo entr6é armado a un colegio en Monterrey, México
para abrir fuego en contra de sus comparfieros y maestra para después suicidarse con un disparo en la cabeza?
;Y cémo es posible que, solo dos afios después, en enero de 2020, se repitiera un acto casi idéntico en Coahui-
la? La respuesta que puede ofrecer de manera preliminar el enfoque socioldgico es que el escenario en que se
desenvuelven los estudiantes es violento per se y éste se replica al interior de las escuelas. Los casos de ataques
violentos en escuelas de Estados Unidos son abundantes, tal como lo son en las escuelas mexicanas donde el
narcotrafico se despliega con mayor presencia cada vez mas, y esto sucede debido a que las practicas sociales
cotidianas del entorno encuentran facilmente eco dentro de las aulas.

La idea de que la escuela es un lugar en donde se reproducen las dindmicas sociales implica intrinsecamente
que la escuela es un escenario donde también se ejercen multiples manifestaciones de violencia. No obstante,
hasta hace apenas un par de décadas es que la atencién sobre la violencia se ha descentralizado de sus mani-
festaciones fisicas para también prestar atencion en las formas de violencia psicoldgica. Hace apenas un par de
décadas se desconocia que la violencia psicologica ejercida en los entornos educativos generalmente deriva en
bajo rendimiento escolar, ausentismo y desercion. Hoy, el avance en investigaciones sobre la violencia psicold-
gica en la escuela seflala que, en peores escenarios, estos actos de violencia pueden derivar en trastornos psi-
coldgicos, suicidio y agresiones letales como los casos mencionados anteriormente o alguno de los que forman
parte de la larga lista de tiroteos en escuelas de Estados Unidos. En este terreno, es donde el filésofo surcoreano
Byung-Chul Han (2012), amplia el panorama en que se desenvuelven los estudiantes de nuestra era, en su obra,
La sociedad del cansancio, sefiala que El comienzo del siglo XXI, desde un punto de vista patologico, no seria
ni bacterial, ni viral, sino neuronal. Las enfermedades neuronales como la depresion, el trastorno por déficit de
atencién con hiperactividad (TDAH), el trastorno limite de la personalidad (TLP) o el sindrome de desgaste
ocupacional (SDO) definen el panorama patologico de comienzos de este siglo. Estas enfermedades no son
infecciones, son infartos ocasionados no por la negatividad de lo otro inmunoldgico, sino por un exceso de
positividad. (Han, 2012, p.p. 11-12)

Desde esta perspectiva, la era de las enfermedades virales y bacterianas parece estar siendo sustituida por la
era de las enfermedades neuronales. Esto no significa que hayamos superado los virus y bacterias que durante
siglos cobraron -y siguen cobrando- cientos de miles de vidas, pero a ese dilema debemos anadir un nuevo
factor de riesgo que viene representado por estas enfermedades neuronales que hasta hace un par de décadas
habian pasado casi desapercibidas, pero hoy, mas que nunca, estan convirtiéndose en uno de los principales
factores de muerte alrededor del mundo. No es casualidad que la Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS) a
finales del afio pasado sefialara que el suicidio figura entre las 20 causas de defunciéon mas importantes en todas
las edades a nivel mundial; tampoco es producto del azar que el 23 de octubre de 2019 haya entrado en vigor
en México la denominada NOM 035, una nueva normativa que tiene como objeto reducir el estrés laboral de-
bido a que nuestro pais ocupa el primer lugar en este rubro, lo cual no solo se traduce en desajustes laborales y
reduccion de la productividad, sino también en diversos riesgos psicosociales en los que la muerte por suicidio
se vuelve cada vez mds comun.

Pero desde la perspectiva de Bourdieu (1986), la escuela, como espacio social, ademas de lidiar con los trastor-
nos neuronales referidos por Han, no so6lo es un lugar que replica formas de violencia fisica y psicolégica, sino
que también ejerce una violencia simbdlica que busca reproducir estructuras sociales mas abstractas, como lo
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lo son los roles que hombres y mujeres deben desempeniar y la vocacién de unos y otras para cierto tipo de
profesiones, por mencionar dos ejemplos (Bourdieu, 1999). A este analisis se le puede sumar la perspectiva
de Michel Foucault (1992), sobre los espacios sociales desde los cuales se ejerce el poder y el control como los
hospitales, las prisiones, los manicomios y, por supuesto, las escuelas. Para Bourdieu, “la violencia simbdlica es
esa violencia que arranca sumisiones que ni siquiera se perciben como tales, apoyandose en unas «expectativas
colectivas», en unas creencias socialmente inculcadas” (Bourdieu, 1999: 173). Asi, el objetivo de la violencia
simbdlica es la dominacion de unos sobre otros sin que ésta sea percibida por los dominados.

Las repercusiones de una violencia simbélica que emana desde la misma escuela, viene a poner en entredicho
uno de los valores que histéricamente ha desempefiado o fomentado la educacion: la emancipacion de los
individuos y la formacién de sujetos conscientes de su realidad. Esta educacién simbolicamente violenta del
siglo XXI, apuesta mas hacia la normalizacion y automatizacion de los sujetos, que por su emancipacion y au-
tonomia. Bajo este escenario de violencia, podemos sefalar al menos tres aspectos relevantes de la educacion
contemporanea a modo de recapitulacion:

1. El contexto sociocultural actual es altamente violento y para los estudiantes es casi imposible evadir la
violencia, llegan ya violentados al salon de clases.

2. La educacién es un campo en el que se reproducen dinamicas sociales, incluyendo diversas formas de vio-
lencia, muchas veces la escuela suele ser el escenario donde se canaliza la violencia de los estudiantes.

3. La escuela no sélo es un lugar donde hay violencia, sino que desde la educaciéon misma se ejerce una vio-
lencia simbdlica que busca normalizar dinamicas sociales que en ocasiones contravienen valores y derechos
humanos esenciales.

Aungque la escuela no es el tinico punto desde donde emerge y se reproduce la violencia (pues también en dicho
proceso la posicion socioecondémica, el ambiente familiar, los medios de comunicacion y del entretenimiento
desempefian un importante papel), la escuela parece ser el punto donde confluyen y se canalizan los problemas
acarreados desde casa y el entorno social en general. Ciertamente resulta casi imposible hacer de la escuela un
espacio hermético e inmune a los malestares del exterior, sin embargo, es labor de los docentes e instituciones
educativas del siglo XXI, hacer de la escuela un espacio donde los problemas socioculturales sean mas un objeto
de analisis y reflexiéon y no un mecanismo de reproduccion.

Hoy mads que nunca, se torna necesario educar para la paz; si el entorno en que se desenvuelve la educacion con-
temporanea es ya violento por si mismo, la escuela debe ser el espacio de donde emerjan las ideas que puedan
hacer frente a esta oleada de violencia desbocada que se manifiesta por doquier y, quiza asi, redimir el caracter
agresivo de nuestros tiempos, Es este otro de los desafios, y quiza el mas urgente, que la educacion enfrenta en
el siglo XXI.
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Conclusiones

Recapitulando lo expuesto hasta ahora, hemos logrado sefialar algunos de los desafios que el nuevo escenario
sociocultural del siglo XXI representa para la educacién contemporanea. Se han delineado cuatro ejes sobre los
cuales ha transitado el analisis: la educaciéon en un mundo cambiante; la educacién en un entorno mediado por
la tecnologia; la educacién como mercancia; y, la educacidon envuelta por la violencia. De esta forma podemos
enlistar los desafios que de manera explicita hemos hallado en este nuevo contexto:

*.Como hacer para que la educacion pueda adaptarse a los veloces cambios que la sociedad experimenta
constante e incesantemente?

*.C6émo hacer para que la tecnologia del siglo XXI sirva como herramienta para la educacion y como deben
ser los contenidos educativos para que compitan con los contenidos que en todo momento ofrecen internet y
los social media?

*.C6émo hacer para que la educacién de hoy pueda responder a las dindmicas del mercado global sin perder
en el intento su sentido emancipador?

*.Coémo hacer para que la educaciéon de hoy pueda ser una via para erradicar la violencia y no un lugar donde
y desde el que se reproduce?

Cualquier intento de respuesta podria resultar controversial en este punto, si bien el objetivo de este trabajo es
identificar nuevos desafios para la educacion de este siglo, no basta con ello para cambiar para bien la realidad
educativa. Una primera respuesta al como enfrentar estos desafios coincidira con Diaz Barriga (2019), en que
la educaciéon contemporanea debe reconstruirse para encontrar un nuevo sentid

0.

El escenario sociocultural en que se desenvuelve la educacién de hoy, ha cambiado, y lo hace constantemente,
a tal grado que las primeras respuestas a estos nuevos dilemas podrian estar ya desactualizadas al momento en
que se escriben estas lineas. Sin embargo, sera preciso sefialar que una reconstruccion de la educacion figura
como un camino irrevocable, y para tal empresa serd preciso considerar los factores socioculturales sefialados
en este articulo, de tal forma que se logren vislumbrar algunas respuestas mas certeras para minimizar las difi-
cultades que la tecnologia, el mercado y la violencia representan para todos aquellos que nos vemos envueltos
en lo educativo.

No basta (aunque no por ello resulta intrascendente) con insistir en propuestas de cdmo incorporar la tecnolo-
gia en las dindmicas de ensefianza y aprendizaje, los nuevos modelos pedagdgicos de los paises primermundis-
tas como Finlandia y Canada pueden ofrecer una guia de cémo hacer de las nuevas herramientas tecnologicas
una via que facilite la ensefianza-aprendizaje. También abundan las propuestas tedrico-educativas, como la
pedagogia de la coasociacion de Marc Prensky (2013), que ofrecen un amplio catalogo de herramientas o sus-
tantivos que pueden ser empleados para ensefiar a los nativos digitales.

Queda en deuda ain delinear los nuevos mecanismos para hacer frente a los desafios educativos de esta era, no
obstante, podemos anticipar que cualquier propuesta debera contemplar al menos que la educacion de nuestros
dias debe reconstruirse desde la multidisciplinariedad. Como lo ha venido sefialando Edgar Morin (1995), la
educacion de hoy es sumamente compleja y requiere cada vez de mayores puntos de vista para ser entendida.
Si pretendemos que los dilemas aqui dilucidados puedan ser resueltos, debemos entender que ninguna ciencia
por si sola lograra ser exitosa en tal empresa.
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La informacidn, el conocimiento y las técnicas estan dispuestas sobre la mesa, bastara entonces con hacer de
todo ello materia fértil de la que emerjan frutos en lo inmediato. Se trata entonces de saber conjugar los distin-
tos conocimientos para reconfigurar el sentido de la educacidn, tal como se ha hecho en otras areas. Es inaudito
que la neurociencia desarrollada durante estos primeros afos del tercer milenio esté sirviendo mds a las estra-
tegias de marketing y publicidad que para desarrollar nuevas herramientas que faciliten los procesos cogniti-
vos. En el trasfondo, este fendomeno nos indica que el mercado conoce, mejor que los sistemas educativos, los
intereses y caracteristicas de los nifios, adolescentes y jovenes de nuestra era.

Un caso que ilustra como el conocimiento de otras areas cientificas puede encontrar eco en la mejora de la edu-
cacion, se encuentra en “El Cerebro Digital”, donde Small y Vorgan (2009), exponen las nuevas configuraciones
del cerebro con que nacen los sujetos concebidos en esta era altamente tecnologizada. Este es conocimiento,
si es correctamente encaminado, puede comenzar a ofrecer respuestas a los dilemas educativos derivados de
la influencia de la tecnologia, no sélo en las generaciones actuales, sino también en futuras generaciones que
naceran en un mundo cada vez mas tecnologizado. Asi como este conocimiento ofrecido por la investigacién
de Small y Vorgan, muchos otros abundan y pueden ser empleados para trazar, desde una perspectiva de la
complejidad y la transversalidad, vias efectivas para hacer frente a los no pocos desafios que el siglo XXI repre-
senta para la educacion.

Por otra parte, si las injerencias del mercado global y las industrias del entretenimiento estan desplazando del
mapa a la educacidn, en cuanto a la atencién que las nuevas generaciones invierten, sera vital que aquellos
mecanismos empleados para el éxito mercantil sean apropiados por las escuelas y sus contenidos. Es decir, las
pasiones y los sentimientos de los estudiantes deben ser potencializadas para estimular el interés en los con-
tenidos educativos. “El cerebro soélo aprende si hay emocion” senala durante una entrevista Francisco Mora,
doctor en Medicina y Neurociencia y catedratico de Fisiologia en la Universidad Complutense de Madrid; a lo
anterior, Mora aflade “la clave no esta en fomentar las emociones en el aula, sino en ensefiar con emocién. Por
eso, un profesor excelente es capaz de convertir cualquier concepto, incluso de apariencia ‘sosa, en algo siempre
interesante”.

Aunada a estas propuestas, figura también la que Coral Lopez y Carmen Valls (2013), exponen en su obra “Coa-
ching educativo: las emociones al servicio del aprendizaje” la cual traza algunas vias para recuperar la ilusion
y la alegria de ensefiar y aprender, emociones que parecen ausentes en la actualidad y que se tornan vitales en
todo intento por dar respuesta a los desafios educativos de la nueva era. No se trata de fomentar un positivismo
excesivo como el que sefiala Byung-Chul Han (2012), como causante de algunos de los trastornos educativos
de la era, sino se trata de que la escuela sirva como un escenario en el que se fomente el desarrollo intelectual,
social y emocional pleno de los sujetos.

Finalmente, debemos afiadir que, al menos en México, no debe quedar fuera de los objetivos de una reconstruc-
cion de la educacion del siglo XXI, la responsabilidad de ofrecer herramientas para insertar de manera efectiva
en las nuevas dinamicas del mercado neoliberal a los egresados de universidades y otros niveles educativos. Es
compromiso del Estado también ser participe en la reconstruccion de una nueva educacion, pero su papel no
debe limitarse a establecer politicas que tengan poco anclaje con la realidad educativa del pais, por el contra-
rio, debera ofrecer una via en que la educacion sea la manera de acceder a mejores oportunidades de empleo
y desarrollo profesional y, por ende, a una mejor calidad de vida, todo ello sin atropellar el papel moralizante
y dignificante de la educacidn.
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Papel docente frente a los estudiantes del siglo XXI

César Jiménez Delgado

En nuestros dias el conocimiento y las tecnologias estdn cambiando aceleradamente en comparacion con otros
tiempos del ser humano , esto provocado por la incorporacién de las tecnologias de la informacién y comuni-
cacion a nuestras vidas, como consecuencia, las relaciones sociales , es decir, las relaciones existentes entre la
produccion y las relaciones de poder, conocimiento e ideologia se encuentran en un cambio constante.

Lo que ayer generaba respuestas claras y contundentes a los diferentes fenémenos sociales, hoy generan visio-
nes borrosas y sesgadas de la realidad, es decir, anomalias que no pueden ser explicadas como normalmente se
hacia, asi lo sefiala Thomas Kuhn (2004):

...la forma en que las anomalias o las violaciones a aquello que es esperado atraen cada vez mas la atencién de
una comunidad cientifica, exige un estudio detallado del mismo modo que el surgimiento de las crisis que pue-
den crearse debido al fracaso repetido en el intento de hacer que una anomalia pueda ser explicada. O también,
si estoy en lo cierto respecto a que cada revolucion cientifica modifica la perspectiva histdrica de la comunidad
que la experimenta, entonces, ese cambio de perspectiva debera afectar la estructura de los libros de texto y las
publicaciones de investigacion posteriores a dicha revolucion. (Kuhn, 2004: 15)

Y como las revoluciones o movimientos cientificos estdn ligados a la vida social sera de gran importancia co-
menzar a mirar lo que se esta gestando, pues “la ciencia hace posible el sistema industrial moderno, ya como
condicion del caracter dindamico del pensamiento [...] y no menos como componente de la capacidad espiritual
del investigador, cuyos descubrimientos contribuyen a determinar, en modo decisivo, la forma de la vida social”
(Horkheimer, 2003: 15).

Ante esta situacion es necesario empezar a buscar respuestas sostenidas en paradigmas emergentes, en las nue-
vas relaciones y conexiones de conocimiento que estén mas en correspondencia con el mundo complejo al que
nos enfrentamos, porque cuando cambian los paradigmas Thomas Kuhn (2004), sefiala que:

“Richard Buckminster Fuller, disenador, arquitecto, inventor y futurélogo estadounidense desarroll6 la denominada Curva
de duplicacion del conocimiento en la que explicaba que si tomamos como base unitaria la cantidad de conocimiento generado
hasta el afio 1 DC, a la humanidad le tomé 1500 afios duplicar dicha cantidad de conocimiento (pasar de 1 a 2), la siguiente du-
plicacién (pasar de 2 a 4) tomé 250 afios, para el ano 1900 la humanidad habia producido 8 veces mdas conocimiento que en el
ano 1, para 1945 el conocimiento se duplicaba cada 25 afos, en 1975 cada 12 afos, y actualmente se estima que se duplica cada

2 afios” (Matsukawa, 2018).

Entendiendo por relaciones de produccion y sociales lo siguiente: “Las fuerzas productivas determinan el caracter de las
relaciones de produccion de los hombres, es decir, el régimen econémico de la sociedad. Este régimen econémico es, a su vez, la
base sobre la cual surgen las mas variadas relaciones sociales ideas e intuiciones. Las ideas sociales (politicas, juridicas, filoso-
ficas, religiosas, etc.) y las instituciones y organizaciones (el Estado, la iglesia, los partidos politicos, etc.) surgidas sobre una

base concreta forman la superestructura de la sociedad.” (Academia de Ciencias de la URSS 1960: 67).
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... el mundo mismo cambia con ellos. Guiados por un nuevo paradigma, los cientificos adoptan nuevos ins-
trumentos y buscan en lugares nuevos. Lo que es todavia mds importante, durante las revoluciones los
cientificos ven cosas nuevas y diferentes, al mirar con instrumentos conocidos y en lugares en los que ya
habian buscado antes. Es algo asi como si la comunidad profesional fuera transportada repentinamente a
otro planeta, donde los objetos familiares se ven bajo una luz diferente y, ademas, se les unen otros objetos
desconocidos. (Kuhn, 2004: 176)

Y una de las tantas aristas de la sociedad cambiante es la educativa que esta siendo penetrada y modificada por
los nuevos intereses sociales. Como lo sefiala Apple (1996):

La misma educacién es el campo de batalla donde se desarrollan estos mismos conflictos ideoldgicos. Se trata
de uno de los lugares mas importantes en que los diferentes grupos, con sus diferentes concepciones politicas,
econémicas y culturales, intentan dar una definicion de cuales han de ser los medios y los fines socialmente
legitimos para una sociedad. (Apple, 1996: 30)

Entonces, ante una sociedad de cambios constantes se necesitan profesores reflexivos que logren “reflexionar
criticamente tanto en el desarrollo histdrico o génesis de tales intereses como en las limitaciones que éstos pue-
den presentar dentro de ciertos contextos histdricos y sociales” (Giroux, 2004: 38).

Que sean capaces de tener flexibilidad a estos cambios y que consigan estar a la vanguardia de las necesidades
que tienen los alumnos del siglo XXI, como consecuencia modificar y transitar a una redefinicion de su practica
docente.

Ademas del conocimiento basto que debe de tener el profesor sobre las diferentes teorias de la educacion, la
ideologia y carga cultural que se puede transmitir a través de la ensefianza y otras tematicas de investigacion
vigentes, también debe de ir dejando de utilizar las practicas tradicionales, es decir, donde el conocimiento esta
centrado en un solo individuo, en una institucién o en un libro, buscando homogenizar conciencias y generar
conductas aceptables, el profesor es el actor principal y el que dicta el conocimiento.

Es por lo anterior que en este breve ensayo se expondra primeramente algunas caracteristicas de la sociedad en
la que hoy como profesores nos encontramos inmersos y en un segundo momento se realizard una compara-
cion del maestro tradicional y el profesor reflexivo del siglo XXI, y por tltimo se presentaran algunas reflexio-
nes sobre el papel del docente del siglo XXI.

La sociedad y el conocimiento del siglo XXI

La vida social y humana esta inevitablemente ligada al proceso temporal, es decir, al devenir de esas condicio-
nes materiales . Si nos ocupamos de la sociedad en sus contradicciones podemos advertir que esas condiciones
se transforman a partir de la actividad humana, en cada momento histérico se generan cambios en todos los
aspectos: politico, econdmico, educativo, religioso; que con frecuencia son notables.

Hoy en dia nos encontramos ante una reestructuracion social donde el mismo capitalismo ha sufrido un pro-
fundo proceso, la reestructuracion se caracteriza por una mayor flexibilidad en la gestion, la descentralizaciéon e
interconexion de las empresas, el aumento de poder excesivo del capital frente al trabajador, como consecuencia
de declive del movimiento sindical, una individualizacion de las relaciones de trabajo, la incorporacion de las
mujeres al trabajo
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Y como las revoluciones o movimientos cientificos estan ligados a la vida social sera de gran importancia co-
menzar a mirar lo que se esta gestando, pues “la ciencia hace posible el sistema industrial moderno, ya como
condicion del caracter dinamico del pensamiento [...] y no menos como componente de la capacidad espiritual
del investigador, cuyos descubrimientos contribuyen a determinar, en modo decisivo, la forma de la vida social”
(Horkheimer, 2003: 15).

Ante esta situacion es necesario empezar a buscar respuestas sostenidas en paradigmas emergentes, en las nue-
vas relaciones y conexiones de conocimiento que estén mas en correspondencia con el mundo complejo al que
nos enfrentamos, porque cuando cambian los paradigmas Thomas Kuhn (2004), sefiala que:

... el mundo mismo cambia con ellos. Guiados por un nuevo paradigma, los cientificos adoptan nuevos ins-
trumentos y buscan en lugares nuevos. Lo que es todavia mas importante, durante las revoluciones los
cientificos ven cosas nuevas y diferentes, al mirar con instrumentos conocidos y en lugares en los que ya
habian buscado antes. Es algo asi como si la comunidad profesional fuera transportada repentinamente a
otro planeta, donde los objetos familiares se ven bajo una luz diferente y, ademds, se les unen otros objetos
desconocidos. (Kuhn, 2004: 176)

Y una de las tantas aristas de la sociedad cambiante es la educativa que esta siendo penetrada y modificada por
los nuevos intereses sociales. Como lo sefiala Apple (1996):

La misma educacién es el campo de batalla donde se desarrollan estos mismos conflictos ideoldgicos. Se trata
de uno de los lugares mdas importantes en que los diferentes grupos, con sus diferentes concepciones politicas,
econémicas y culturales, intentan dar una definicion de cuéles han de ser los medios y los fines socialmente
legitimos para una sociedad. (Apple, 1996: 30)

Entonces, ante una sociedad de cambios constantes se necesitan profesores reflexivos que logren “reflexionar
criticamente tanto en el desarrollo histérico o génesis de tales intereses como en las limitaciones que éstos pue-
den presentar dentro de ciertos contextos histdricos y sociales” (Giroux, 2004: 38).

Que sean capaces de tener flexibilidad a estos cambios y que consigan estar a la vanguardia de las necesida-
des que tienen los alumnos del siglo XXI, como consecuencia modificar y transitar a una redefinicién de su
practica docente. Ademas del conocimiento basto que debe de tener el profesor sobre las diferentes teorias de
la educacion, la ideologia y carga cultural que se puede transmitir a través de la ensefianza y otras tematicas
de investigacion vigentes, también debe de ir dejando de utilizar las practicas tradicionales, es decir, donde el
conocimiento estd centrado en un solo individuo, en una institucién o en un libro, buscando homogenizar con-
ciencias y generar conductas aceptables, el profesor es el actor principal y el que dicta el conocimiento.

“Richard Buckminster Fuller, disefiador, arquitecto, inventor y futurélogo estadounidense desarrollé la denominada Curva
de duplicacion del conocimiento en la que explicaba que si tomamos como base unitaria la cantidad de conocimiento generado
hasta el afio 1 DC, a la humanidad le tomé 1500 anos duplicar dicha cantidad de conocimiento (pasar de 1 a 2), la siguiente du-
plicacién (pasar de 2 a 4) tomé 250 afios, para el aio 1900 la humanidad habia producido 8 veces mds conocimiento que en el
ano 1, para 1945 el conocimiento se duplicaba cada 25 afios, en 1975 cada 12 afios, y actualmente se estima que se duplica cada

2 anos” (Matsukawa, 2018).

Entendiendo por relaciones de produccioén y sociales lo siguiente: “Las fuerzas productivas determinan el caracter de las
relaciones de produccion de los hombres, es decir, el régimen econémico de la sociedad. Este régimen econémico es, a su vez, la
base sobre la cual surgen las mas variadas relaciones sociales ideas e intuiciones. Las ideas sociales (politicas, juridicas, filoso-
ficas, religiosas, etc.) y las instituciones y organizaciones (el Estado, la iglesia, los partidos politicos, etc.) surgidas sobre una

base concreta forman la superestructura de la sociedad.” (Academia de Ciencias de la URSS 1960: 67).
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Es por lo anterior que en este breve ensayo se expondra primeramente algunas caracteristicas de la sociedad en
la que hoy como profesores nos encontramos inmersos y en un segundo momento se realizara una compara-
cién del maestro tradicional y el profesor reflexivo del siglo XXI, y por ultimo se presentaran algunas reflexio-
nes sobre el papel del docente del siglo XXI.

La sociedad y el conocimiento del siglo XXI

La vida social y humana estd inevitablemente ligada al proceso temporal, es decir, al devenir de esas condicio-
nes materiales . Si nos ocupamos de la sociedad en sus contradicciones podemos advertir que esas condiciones
se transforman a partir de la actividad humana, en cada momento histérico se generan cambios en todos los
aspectos: politico, econdmico, educativo, religioso; que con frecuencia son notables.

Hoy en dia nos encontramos ante una reestructuracion social donde el mismo capitalismo ha sufrido un pro-
fundo proceso, la reestructuracion se caracteriza por una mayor flexibilidad en la gestion, la descentralizacién e
interconexion de las empresas, el aumento de poder excesivo del capital frente al trabajador, como consecuencia
de declive del movimiento sindical, una individualizacién de las relaciones de trabajo, la incorporacién de las
mujeres al trabajo retribuido, por lo general en condiciones discriminantes, la intervencién del Estado para
desregular los mercados de manera selectiva con intensidad y orientaciones diferentes segtin la fuerza politica
en el poder y las instituciones de legitimacion social, la intensificaciéon de la competencia econdmica global
(Castells, 2000: 25).

Como consecuencia de este reacondicionamiento general del sistema capitalista, todavia en curso, hemos
presenciado la integracién global de los mercados financieros, el ascenso del Pacifico Asiatico como el nuevo
centro industrial global dominante, la ardua pero inexorable unificacion econémica de Europa, el surgimien-
to de una economia regional norteamericana, la diversificacion y luego desintegracion del antiguo Tercer
Mundo, la transformacién gradual de Rusia y la zona de influencia exsoviética en economias de mercado...
(Castells, 2000: 25)

Se observan las fuerzas productivas de la revolucién informacional y con ello la consolidacién de los agujeros
negros de la miseria humana en la economia global, ya sea en Burkina Faso, South Bronx, Kamagasaki, Chiapas
o La Courneuve. De forma paralela, las actividades de las organizaciones mafiosas crecen y se hacen globales
e informacionales, proporcionando los medios para la estimulacién mental, el deseo prohibido y el comercio
ilicito desde el armamento a los cuerpos humanos. (Castells, 2000: 26).

Ademas, estamos ante un nuevo sistema de comunicaciéon con un lenguaje digital universal, palabras, sonidos
e imagenes que se acomodan a los gustos e identidades de los individuos, las comunidades informaticas crecen
de manera exponencial abriendo nuevas formas de interaccion. (Castells, 2000: 26).

Ideologia y poder que a través de las practicas escolares se reproducen, y que ya senalamos en el ensayo “El curriculum, una
posibilidad de transformacioén social” (Jiménez, 2018: 35-44), y que en este ensayo no se tiene la intencion de discutir a profun-
didad , pues nos encargaremos de hablar sobre la utilizacion e implicaciones de la tecnologia digital, que todos los profesores
hoy deberian de desarrollar, no como mero capricho del sistema educativo o imposicién de un sistema econémico, mas bien
porque la tecnologia digital ya estd aqui y ha logrado penetrar todas las esferas de la vida.

Condiciones materiales como la forma de la produccién (capitalismo), el domino de los medios de produccion y el trabajo.

26

Los cambios sociales son tan espectaculares como los procesos de transformacion tecnoldgicos y econémicos.
Las relaciones de género se han convertido en un dominio contestado, como consecuencia las relaciones de la
familia, la sexualidad y la personalidad se han redefinido. La conciencia medioambiental ha ganado atractivo
politico para ser falseada y manipulada por empresas e instituciones. Los sistemas politicos tienen una crisis de
legitimidad por los escandalos constantes dependientes esencialmente del respaldo de los medios de comuni-
cacion abiertos y del liderazgo personalizado. (Castells, 2000: 27).

Como ya lo vimos en los ultimos 50 afios, la tecnologia ha cambiado de manera vertiginosa el paisaje de la so-
ciedad, pues su uso en las actividades del hombre ha implicado una reconfiguracion en las relaciones sociales,
culturales, educativas, econémicas y politicas, esto por la capacidad de penetraciéon que han tenido las tecnolo-
gias de la informacién y comunicacion.

Debido a que como sefiala Castells (2000):

Una revolucién tecnoldgica, centrada en torno a las tecnologias de la informacién, empezé a reconfigurar la
base material de la sociedad a un ritmo acelerado. Las economias de todo el mundo se han hecho interdepen-
dientes a escala global, introduciendo una nueva forma de relacioén entre economia, Estado y sociedad en un
sistema de geometria variable. (Castells, 2000: 25)

Estas reconfiguraciones sociales provocadas por la tecnologia no son nuevas:

...la primera comenzé en el tltimo tercio del siglo XVIII, se caracterizo por nuevas tecnologias como la ma-
quina de vapor, la hiladora de varios husos, en un sentido mas general, por la sustitucién de las herramien-
tas, por las maquinas; la segunda, unos cien anos después, ofrecié el desarrollo de la electricidad, el motor
de combustién interna, la quimica basada en la ciencia, la fundicién de acero eficiente y el comienzo de las
tecnologias de la comunicacion, con la difusién del telégrafo y la invencién del teléfono. (Castells, 2000: 63).

Grandes cambios sociales provocados por un conjunto de macroinvenciones, preparo el terreno para el naci-
miento de los microinventos, y que gracias a eso en nuestros dias esos cambios son mas acelerados bajo una
légica molecular mas fina y estos cambios son tan espectaculares que afectan los procesos de produccion, los
simbolos y representaciones sociales, las formas de relacionarse con los otros, promoviendo nuevas formas de
cultura .

Culturas que reciben el nombre de culturas digitales o ciberculturas porque como lo sefiala Castells (2000), la
revolucion de la tecnologia de la informacion es tan poderosa, “debido a su capacidad de penetracién en todo el
ambito de la actividad humana” (Castells, 2000: 29). Es por esto que no podemos negar que el mundo y sus es-
feras hayan mutado y que buscar respuestas con perspectivas y métodos utilizados para sociedades con logicas
molares, es decir de masas, han quedado limitados y tienden a ser incompletas para esta sociedad del siglo XXI.

Por Tecnologia se entiende “..el uso del conocimiento cientifico para especificar modos de hacer cosas de una manera reprodu-
cible” (Castells, 2000: 59).

“Entre las tecnologias de la informacién incluyo, como todo el mundo, el conjunto convergente de tecnologias de la microelec-
trénica, la informatica (maquinas y software), las telecomunicaciones/television/radio y la optoelectrénica [...] también
incluyo en el ambito de las tecnologias de la informacién la ingenieria genética y su conjunto de desarrollos y aplicaciones en
expansion. (Castells, 2000: 25)
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Por eso es necesario sefalar que cuando los paradigmas ya no responden a las necesidades de la sociedad ocu-
rren las revoluciones cientificas y como lo sefiala Thomas Kuhn (2004):

Por consiguiente, en tiempos de revolucion, cuando la tradicion cientifica normal cambia, la percepcion que el
cientifico tiene de su medio ambiente debe ser reeducada, en algunas situaciones en las que se ha familiariza-
do, debe aprender a ver una forma (Gestalt) nueva. Después de que lo haga, el mundo de sus investigaciones
parecerd, en algunos aspectos, incomparable con el que habitaba antes. Esa es otra de las razones por las que
las escuelas guiadas por paradigmas diferentes se encuentran siempre, ligeramente, en pugna involuntaria.
(Kuhn, 2004: 176)

Entonces, es prioridad, comenzar a conocer las nuevas formas de como se ve la sociedad y la educacion, aunque
esto no es tarea facil, pues siempre existe resistencia al cambio y a la aceptacion de las anomalias que van sur-
giendo, y que lo establecido no puede solucionar, es en estos momentos cuando comienzan las crisis cientificas
que generan desconfianza e inseguridad, hasta que esta crisis se agudiza y surge un nuevo paradigma.

Y en un mundo con velocidades imparables vemos con gran asombro la constitucion de los nuevos jovenes, de
los alumnos, a los cuales no podemos seguir tratando como fuimos tratados y como a nuestros padres les ense-
faron en la escuela. Pues hoy la sociedad digital ha cambiado las formas de ensefiar, aprender y ver el aprendi-
zaje, es necesario comprender que ellos, los estudiantes son “nativos digitales”, es decir, “...hablantes innatos del
idioma digital de los computadores, de los video juegos y de la Internet” (Prensky, 2001: 02).

Ninos que desde su nacimiento se encuentran sumergidos en el uso de la tecnologia digital y cobijados por sus
beneficios o por consecuencias negativas, que a su corta edad ya utilizan aplicaciones educativas, buscadores
académicos, juegos de video, internet, plataformas digitales, computadoras, celulares y las conciben como parte
de su vida natural, como si fueran una extension de su cuerpo, pues “las tecnologias expanden nuestra memoria
y nuestras capacidades fisicas” (Necuzzi, 2013: 52).

Estudiantes que suelen ser némadas, viajeros en un mundo digital, que tienen sus propios intereses y que a su
vez son estimulados por los de otros alumnos con los que se comunican en la aldea global, por lo tanto, pueden
estar en casa viviendo la experiencia de conocer el mundo a través de la red, recibiendo informacién y discu-
tiéndola, opinando sobre situaciones que en tiempos predigitales no eran del alcance comun.

Las técnicas moleculares, finas, a temperatura ambiente, se oponen a las técnicas molares, masivas, quemantes o heladas, a los
antiguos procedimientos que apuntaban indistintamente a poblaciones enteras, de reorganizacion lenta, utilizando selecciones
inciertas, combinaciones burdas, de calentamiento, de irradiaciones masivas acumulando pues desechos y desperdicios. En
el campo de lo vivo, como en el de la materia o de la informacién, tendemos hacia modos de accion finos, dirigidos, precisos,
rapidos, ahorradores, cualitativos, discretos, calculados y puestos en practica con precision, en el momento oportuno, acordes
con la evolucién permanente de los objetivos y las situaciones. (Levy, 2004: 35).

El término “cultura no se reduce a los componentes de caracter simbélico (como representaciones, ideas, interpretaciones,
valores) sino que integra, como un factor fundamental, las técnicas, los artefactos y los entornos materiales. (Levy, 2007: 3).
La cibercultura es el “conjunto de los sistemas culturales surgidos en conjuncién con dichas tecnologias digitales. En este sen-
tido se pueden utilizar, asimismo, los términos cultura digital o cultura de la sociedad digital (utilizando la expresién sociedad
digital como traduccion de e-society) para designar la cultura propia de las sociedades en las que las tecnologias digitales
configuran decisivamente las formas dominantes tanto de informacién, comunicacién y conocimiento como de investigacion,

28

roduccion, organizacion y administracion.” (Levy, 2007: 3).
>

Jovenes que pueden realizar varias tareas al mismo tiempo, que viven en un mundo multimodal que han mo-
dificado sus procesos cognitivos, pues “los estimulos multimodales provocan una actividad cerebral adicional
superior a la provocada por cada modalidad por separado” (Necuzzi, 2013: 45).

Entonces, lo que en aflos pasados en el sistema educativo solia funcionar hoy en dia simplemente no tiene gran
relevancia, pues los alumnos se han convertidos en sujetos activos de la sociedad red , con acceso a la infor-
macion y con ello al conocimiento. Como lo sefiala Nicolescu (2016) “las sacudidas que atraviesan el campo
de la educacion, en un pais o en otro, no son sino los sintomas de una sola y misma falla entre los valores y las
realidades de una vida planetaria en mutacion” Nicolescu (2016: 107).

Por lo sefialado arriba sobre la sociedad, sus mutaciones y las implicaciones que tiene que ver con la educacién
y los alumnos, considero que los profesores de hoy tenemos la necesidad de transitar de las formas tradicionales
de la educaciéon donde el conocimiento es acabado, veridico y justificado, a un escenario mas fresco y reflexi-
vo, donde tal vez no somos nativos, pero es necesario aprender para no estar desfasados en nuestro quehacer
docente, porque si un docente critico reflexivo es capaz de utilizar los medios electronicos, como la cultura
digital, el impacto que tenga como intelectual podra ser mayor.

Giroux (2000), senala que para un docente critico:

No basta con que los estudiantes estén instruidos en la cultura impresa de las humanidades o en las historias
de los grupos oprimidos. La educacion critica exige que los docentes y los estudiantes aprendan también a
interpretar criticamente las nuevas culturas tecnolégicas y visuales que ejercen una poderosa influencia en
sus vidas, asi como en su concepcién de lo que significa ser un sujeto social comprometido en actos de ciu-
dadania responsable.

Ademas, deben dominar las herramientas de estas tecnologias, ya sean la programacién informadtica, la pro-
duccién de video o de revistas, con el fin de crear esferas ptiblicas alternativas que participen de forma efec-
tiva en lo que Gramsci llamaba, la cultura nueva y opositora. (Giroux, 2000: 127-128)

Como lo sefiala Prensky (2001), no podremos hablar su lengua digital como ellos, pero si podemos aprenderla,
tenemos que ser “inmigrantes digitales” que logren adaptar su ensefianza a los “nativos digitales” Aunque suele
ser comun que como profesores desvaloricemos las nuevas formas de aprendizaje y opongamos resistencias a
la flexibilidad de los jovenes porque consideramos que cualquier perturbacién a lo planeado por nosotros son
errores o pérdida de tiempo. Pero la realidad es que el quehacer docente de la era pre-digital hoy suele estar
fuera de tiempo para ensefarles a unos jovenes de la era digital.

Los “multitasking ven televisién haciendo otras cosas, leen haciendo otras cosas.” (Castells, 2007)

La comprensién de una cultura multimodal que se concreta en distintos soportes, dispositivos, formatos y lenguajes repre-
sentacionales plantea el desafio de incorporar en las escuelas (en los disefios curriculares y en sus practicas de aula) las nuevas
alfabetizaciones. En las redes sociales se esta produciendo una evolucioén del lenguaje y las practicas de interaccion que contri-
buye a la reorganizacion del funcionamiento mental de los estudiantes. (Necuzzi, 2013: 82)
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Precisamente son los profesores que se mantienen al margen de todo este cambio los que siguen pensando que
la tecnologia digital los sustituira, que es una distraccién o que hay que utilizarla para hacer eficiente la reitera-
cién del conocimiento y que es mejor seguir ensefiando bajo las 16gicas de la pedagogia tradicional y el control
del conocimiento, que es necesario mantener cristalizadas y sin cambios las viejas practicas de las culturas en
donde ellos crecieron, es decir, como lo sefiala Durkheim (1975), pasar el conocimiento de las generaciones
mayores a las generaciones jovenes intentando preservar el tejido social.

Y en las logicas de la pedagogia tradicional como lo sefiala Martinez (2014):

La educacién se concibe como una trasmision de valores y de conductas de las generaciones adultas a las
nuevas generaciones con el propoésito de que puedan vivir en sociedad. Esta trasmision de valores implica que
las generaciones adultas desemperfian un papel activo: son las encargadas de ensenar los valores necesarios
para vivir de forma pacifica en la sociedad. En cambio, las nuevas generaciones tienen un papel pasivo: solo
deben obedecer y someterse sin critica alguna a los valores de la sociedad establecida. (Martinez, 2014: 17)

Légicas de la pedagogia tradicional parten de ideas como que las diferencias sociales son necesarias y dadas
naturalmente pues sostiene que:

... hay personas que nacen para actuar y otras que nacen para pensar. Por tanto, justifica las diferencias so-
ciales y legitima la division de la sociedad entre clases explotadas y clases explotadoras. La teoria tradicional
concibe al Estado como un 6rgano de regulaciéon social, como una institucion que representa los intereses
de todos los ciudadanos. Por lo tanto, el Estado es la tnica instancia encargada de regular la educacion. La
educacién se define como la accién que ejercen las generaciones adultas sobre las generaciones jovenes, ten-
diente a la adaptacién social. La educacion tiene como tarea central adaptar a los educandos a la sociedad
establecida. (Martinez, 2014:12)

Supuestos teodricos con los que no comulgamos, su exposicion en este ensayo es so6lo para mostrar sus contra-
dicciones, pues el profesor del siglo XXI deberia sostener su acciéon docente en las practicas reflexivas eman-
cipadoras . “...pues la realizacion de la reflexion, se sabe como un movimiento de la emancipacién” y en un
acto de reflexiéon que cambia la vida, la razén y la accién, estan fusionadas para someter a constante critica el
conocimiento. (cfr. Habermas, 1990: 213, 286).

EL PROFESOR FRENTE A LA NACIENTE SOCIEDAD.

“A menudo la escuela ensefia contenidos del siglo XIX con profesores del siglo XX a alumnos del siglo XXI”
(Monereo y Pozo, 2001: 50).

Es la anterior cita una de las situaciones comunes hoy en dia en la educacion, pues se siguen utilizando formas
de ensefianza viejas y rebasadas por los cambios vertiginosos en la sociedad, se utilizan contenidos que sirvie-
ron para homogenizar a las masas en un mundo industrial, los profesores siguen congelados por las grandes
glaciaciones conductistas del siglo XX a pesar de ya haberse demostrado las insuficiencias de ese paradigma.

Una sociedad red es aquella cuya estructura social esta compuesta de redes activadas por tecnologias digitales de la comuni-
cacion y la informacién basadas en la microelectrénica. (Castells, 2007: 51).
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Los profesores de la pedagogia tradicional consideran a los alumnos como sujetos cognoscentes pasivos, que
son tabulas razas o un libro en blanco, al cual se debe de ir llenando con informacién, con estimulos externos
para lograr aprendan algo, la educacién se resume en un ritual instruccional donde el nifio debe de ser moldea-
do segtin los objetivos previstos.

El educador es un funcionario de Estado encargado de imponer un modelo educativo elaborado por personas
alejadas al contexto de los educandos, un modelo educativo basado en un curriculum oculto en donde el pro-
fesorado impone el programa, la forma de abordar los contenidos y el procedimiento de evaluacion. La escue-
la segrega y separa a los estudiantes con base en los resultados de aprendizaje: se premia a los estudiantes
que logran obtener mejores resultados de aprendizaje, los cuales, generalmente, tienen un contexto socioeco-
némico favorecido, y se castiga a los estudiantes que obtienen bajos resultados de aprendizaje, los cuales, en
su mayoria, provienen de un origen social humilde. El educador es un transmisor de conocimientos, el cual
deposita en los estudiantes una informacién empaquetada que se debe memorizar y repetir de forma acritica.
La evaluacién se convierte en un mecanismo de control y de coercién, un vehiculo para institucionalizar la
educacién y un medio para controlar al estudiantado. La pedagogia tradicional da forma a un modelo peda-
gdgico deshumanizado y violento, adherido a la légica del mercado... (Martinez, 2014: 12)

De lo que se trata es de dar contenidos e informacién para llenarlos como vasijas es decir depositar informa-
cidn, por lo tanto, esta forma no promueve en ningiin momento la autonomia del sujeto, pues debe de ser ddcil,
predecible y controlado por el profeso

.

“El conductismo ha orientado la ensefianza hacia un polo reproductivo, mas hacia la memorizacién y a la
compresion, que hacia la elaboracion de la informaciéon” (Hernandez, 2014: 93), el profesor se convierte en
un administrador del conocimiento, entonces la actividad de los alumnos se ve restringida y gira alrededor del
maestro, el cual de manera autoritaria decide todo lo que se hara en clases y como se hara para generar en los
alumnos habitos aceptables que seran reforzados por estimulos controlados.

Los profesores de la pedagogia tradicional orientan su trabajo en “fomentar en los alumnos la docilidad, el res-
peto ala disciplina impuesta y, por ende, la pasividad. Implicitamente se privilegia la concepcion de un alumno
bien portado en los salones de clase que simplemente adquiere habitos socialmente aceptables..” (Hernandez,
2014: 94), la practica docente de estos profesores suele ser reiterativa, domesticadora bajo una racionalidad
instrumental que logra dominar al sujeto, que logra producir en masa la transmisioén de la cultura, reproducir
valores y creencias dominantes sin cuestionamiento.

“La educacién es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre aquéllas que no han alcanzado todavia el grado de
madurez necesario para la vida social. Tiene por objeto el suscitar y desarrollar en el nifto un cierto niimero de estados fisicos,
intelectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad politica en su conjunto como el medio ambiente especifico al que esta

especialmente destinado” (Durkheim, 1975: 53). 31



Esa ideologia instrumental como sefiala Giroux (2004), descansa en:

... una serie de supuestos que la atan a la “cultura del positivismo” [...] Las premisas principales de la ideolo-
gia instrumental son extraidas de la l6gica y del método de indagacién asociados con las ciencias naturales,
especialmente los principios de prediccién, eficiencia y control técnico derivados de las ciencias naturales del
siglo XVIII. Subyacente a estos intereses se encuentra la suposicién de que hay un método cientifico unitario
que no reconoce distincion entre el mundo fisico y el mundo humano. Es central para esta ideologia una pers-
pectiva operacional de teoria y de conocimiento. Es decir, en esta perspectiva la teoria es reducida a la nocién
lineal de causalidad cuyo poder reside en el uso de técnicas empiricas rigurosas para descubrir la légica y
potencial para el andlisis de las asi llamadas leyes naturales. La nocion de que todas las relaciones sociales
pueden ser objeto de cuantificacion es central para la l6gica de la ideologia instrumental. (Giroux, 2004: 263)

En la pedagogia tradicional el maestro es el centro del conocimiento pues él se encarga de administrarlo y pro-
mueve la cultura del silencio, pues no puede ser cuestionado, es decir, no se puede poner en duda lo que esta
dictando en su cétedra, la evaluacion suele ser un castigo correctivo para estimular al alumno.

Su recinto es el salén de clases donde no puede ser perturbado pues alli es donde el conocimiento fluye en

armonia, pues es controlado y acomodado de tal manera que en los nifios se depositen grandes cantidades de
informacion, de esta manera saturando la conciencia del alumno y congelandolo con su frio conductista.
Es su aula y no de los alumnos, es su territorio el cual cela con gran energia, y considera que el conocimiento
es la acumulacion de informacion, piensa que sus alumnos no poseen la inteligencia suficiente, por lo tanto,
hay que hacerlos eficientes para que sigan reglas y acciones establecidas, que filtre y clasifique informacion. Sus
herramientas son el pizarrdn, los libros, los cuadernos; una constante disciplina y la tecnologia digital, es otro
instrumento control y prediccion.

Los nifos repiten en forma de coro las oraciones que el docente construyo, se sientan en filas de tal manera que
el profesor pueda pasar entre ellos para vigilarlos, nadie se puede reir o hablar, pues los trabajos son individua-
les y no en colectivo, y si se hace en equipos la eleccion de los integrantes es controlada por el docente.

Al profesor tradicional no le basta con:

Kemmis (1993), lo define como: “Un interés por la autonomia y la libertad racionales, que emancipen a las personas de las
ideas falsas de las formas de comunicacion distorsionadas y de las formas coercitivas de relacion social que constrifien la
accién humana y la social. Mientras la ciencia social técnica (empirico-analitica) pretende la regulacion y el control de la accién
social, y la ciencia social practica (interpretativa) intenta interpretar el mundo para la gente, la ciencia social emancipadora
trata de revelar la forma en que los procesos sociales son distorsionados por el poder en las relaciones sociales de dominacién
y coercion, y mediante la operacién menos “visible” de la ideologia. No se conforma con iluminar las relaciones sociales, como
la ciencia social interpretativa sino que intenta crear las condiciones mediante las que las relaciones sociales distorsionadas
existentes puedan ser transformadas en accién organizada, cooperativa, una lucha politica compartida en donde las personas
traten de superar la irracionalidad y la injusticia que desvirtua sus vidas. (Kemmis, 1993: 40).
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...encerrar y clasificar a una gran masa de individuos para controlarlos; la disciplina exige también una confi-
guracién de los emplazamientos funcionales. La maestra y el maestro deben ubicarse en un lugar estratégico
del salén de clases para mantener bajo vigilancia a todos los individuos enclaustrados. Los desadaptados
juntos representan una rebelién potencial en un saléon de clase. Para el ejercicio eficiente del poder es nece-
sario controlar el espacio y los desplazamientos: la posicion de las sillas donde se sientan los estudiantes, la
entrada y la salida del salén de clase, el escritorio de la maestra o el maestro, el pizarrén, el trabajo en equi-
pos, ente otros. (Martinez, 2014: 70)

Las herramientas digitales son una pérdida de tiempo para el profesor tradicionalista pues solo provocan dis-
traccion y son muy dificiles de manejar, y si las ocupa es para proyectar el libro con el que dictaba a sus alumnos
o para hacer trabajo administrativo solicitado por sus autoridades.

El profesor para la naciente sociedad digital tiene caracteristicas opuestas en su totalidad a los tradicionalistas
pues entiende las necesidades de los nativos digitales y los cambios traidos por la tecnologia digital, y tiene una
perspectiva del conocimiento como algo dindmico, que estd en constante mutacion y que tiende a duplicarse
en corto tiempo.

El profesor del siglo XXI esta permeado bajo el paradigma educativo del conectivismo con un quehacer critico
reflexivo y entiende que la digitalizacion de la sociedad ha generado movimientos cognitivos en los alumnos.
Pues “..un instrumento semiotico tan complejo como pueden ser las tecnologias produce movimientos de
acomodacion por parte del sujeto, modificando su estructura cognitiva” (Necuzzi, 2013: 55).

El docente bajo estas logicas sabe que el conocimiento no pretende llenar mentes lo que pretende es abrirlas,
pues lo sujetos no son contenedores, son seres ecoldgicos que se adaptan, se ajustan y reaccionan a cambios;
el conocimiento se da cuanto mejor es la red, la integracién y la conexion en el intercambio del conocimiento,
bajo la logica de una inteligencia colectiva, donde varios construyan enunciados representativos de sus pensa-
mientos; deben de promover la vida cognitivamente activa, que no se trata de clasificar, repetir o filtrar porque
nos encontramos en una nueva era de la cognicién activa y alerta, donde debemos de transformarnos en per-
sonas diferentes con hébitos diferentes. (Siemens, 2010: 23).

Aqui de modo opuesto a la pedagogia tradicional mecanicista donde el alumno es un instrumento que registra
pasivamente el conocimiento “..se atribuye un papel activo al sujeto que a su vez esta sometido a condiciona-
mientos diversos, en particular a determinismos sociales, que introducen en el conocimiento una vision de la
realidad trasmitida socialmente” (Schaff, 1982: 86).

Por lo tanto, educacion que fue impartida en el siglo XX no es la mas apropiada para el futuro postindustrial, y
por postindustrial se entiende que:

La fuente de la productividad y el crecimiento [serd] la generacion del conocimiento, extendido a todos los
ambitos de la actividad econdmica mediante el procesamiento de la informacion. [...] La actividad econémica
[pasard] de la produccién de bienes a la realizacién de servicios.

“La narracion, cuyo sujeto es el educador, conduce a los educandos a la memorizacién mecanica del contenido narrado.
Mas atin, la narracién los transforma en “vasijas’, en recipientes que deben ser “llenados” por el educador. Cuando mas vaya
llenando los recipientes con sus “depésitos’, tanto mejor educador sera. Cuanto mds se dejen “llenar” décilmente, tanto mejor

educandos seran.” (Freire, 2005:51).
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A la desaparicion del empleo agricola le [sequird] el declive irreversible de los trabajos fabriles en beneficio de
los de servicios, que acabarian formando la proporcién mds cuantiosa del empleo. Cuanto mas avanzada esté
una economia, mas se centran su empleo y produccion en los servicios. [...] La nueva economia [aumentara]
la importancia de las ocupaciones con un alto contenido de informacién y conocimiento en su actividad. Las
ocupaciones ejecutivas, profesionales y técnicas crecerian mas de prisa que todas las demas y constituirian el
ntcleo de la nueva estructura social. (Castells, 2000: 279)

Por eso la educacion debe ser revalorizada. Pues el aprendizaje es mas que adquirir conocimientos controlados
por el profesor y dictados de inicio a fin por él mismo, en el conectivismo el proceso del conocimiento tiene
varios componentes:

La exploracion, la investigacion, la toma de decisiones, seleccionar y rechazar son actividades preparatorias,
antes incluso de llegar a la experiencia de aprendizaje (la experiencia del aprendizaje se define como el mo-
mento en que se adquieren activamente los conocimientos que le faltan a un individuo para poder completar
las tareas necesarias o para resolver un problema). (Siemens, 2010: 25)

El aprendizaje en este paradigma no es lineal, ordenado y basado en el estimulo respuesta. Este se presenta
como un caos en diverso orden y no como en el modelo anterior ya empaquetado, es continuo y se basa en la
necesidad del aprendiz, es co-creado y en ese sentido no sdlo se consume, también es complejo porque cual-
quier cambio en sus elementos alteran el todo. El aprendizaje es el proceso de formacion de redes y nodos, con
personas, organizaciones, bibliotecas, libros, revistas, etc. El acto de aprender es conectar nuestra red interna
con las redes externas y formar nodos (Siemens, 2010: 27-29).

El Conectivismo es una teoria que describe cémo ocurre el aprendizaje en la era digital... El Conectivismo es la integracion
de los principios explorados por el caos, la red, la complejidad (y las teorias de auto-organizacion) [...] El Conectivismo esta
impulsado por la idea de que las decisiones se basan en fundamentos rapidamente alterables [...] Desde un enfoque conectivista
del aprendizaje, creamos redes de conocimiento para ayudar a la sustitucion de contenido obsoleto por contenido actualizado.
Descargamos muchas capacidades cognitivas en la red, de manera que nuestro centro de atencién como aprendices se desplaza
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del procesamiento al reconocimiento de patrones. (Siemens, 2010: 30-43).
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Rasgos del aprendizaje de hoy. (Siemens, 2010: 28).

Las diferencias estan bien marcadas entre uno y otro profesor mientras el tradicionalista es el centro del cono-
cimiento, en el profesor reflexivo el conocimiento se descentraliza para habitar cualquier lugar donde se puedan
crear conexiones con otros, entonces no es la escuela, el profesor o el libro de texto el tnico lugar que alberga
el conocimiento.

Siemens (2010) sefiala que:
« El aprendizaje y el conocimiento requieren de diversidad de opiniones para presentar el todo... y permitir
la seleccion del mejor enfoque.

* El aprendizaje es un proceso de formacién de redes de nodos especializados conectados o fuentes de infor-
macion.

« El conocimiento reside en las redes.

* El conocimiento puede residir en aplicaciones no humanas y el aprendizaje es activado facilitado por la
tecnologia.

“Nos encontramos entre dos mundos, con un pie en cada uno de ellos: uno, en los modelos y estructuras originados en (y al
servicio de) la era industrial; el otro, en los procesos emergentes y las funciones del flujo de conocimiento de la era actual. Esta
doble existencia se refleja en los negocios, la educacién y los medios de comunicacién donde estamos poniendo nuevas herra-
mientas al servicio de viejas necesidades” (Siemens, 2010: 05).
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* La capacidad para saber mas es mas importante que lo que se sabe en el momento.
* Aprender y conocer son procesos continuos en curso (no estados definitivos o productos).

* La capacidad para ver las conexiones y reconocer patrones y ver el sentido entre campos, ideas y conceptos
bésicos es la habilidad central de las personas hoy en dia.

* La actualizaciéon (conocimiento actualizado y exacto) es el propésito de todas las actividades conectivistas
de aprendizaje.

* Aprender es tomar decisiones. La eleccién de qué aprender y el significado de la informacion recibida son
vistas a través de la lente de una realidad de cambio constante. Aunque exista una respuesta correcta ahora,
puede estar equivocada manana, debido a alteraciones en el ambiente de la informacion que afecta a la deci-
sion. (Siemens, 2010: 31).

En el paradigma tradicionalista el conocimiento tiene un ritmo y es menos dinamico, en cambio en la actua-
lidad tiende a tener un ritmo mas acelerado, por lo tanto, es necesario optar por un modelo que permita estar
a la velocidad del conocimiento de hoy y que nos permita aprender de tal flujo. El profesor de hoy sabe que el
aprendizaje es continuo y que la escuela estd intimamente relacionada con la vida cotidiana, es decir la escuela
no es una isla separada de la vida fuera de ella.

EL APRENDIZAJE EN SINCRONIA CON LA VIDA
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Aprendizaje en sincronia con la vida. (Siemens, 2010: 47).

36

A diferencia del paradigma conductista, el alumno es un ser activo, que su aprendizaje es siempre continuo, que
es dindmico, donde lo que importa es el proceso y no el producto, el conocimiento fluye como rio y no es s6lo
llenar vasijas, el profesor es un sujeto comprometido con su grupo de alumnos con los que estd en constante
dialogo y co-creando significados, que terminen en enunciados colectivos.

El quehacer docente del siglo XXI, esta potenciado por la utilizacion de las tecnologias digitales, desde las mas
bésicas como el procesador de textos, hasta los foros de discusion en vivo. El profesor hace lo necesario para
acceder al mundo virtual porque entiende que si no lo hace los estudiantes estaran en mucho de los casos, pasos
adelante en informacién y conocimiento, con un lenguaje diferente y fuera de su alcance. Ademas, el profesor
estimula la utilidad de las tecnologias digitales para generar una sociedad mas consciente de sus condiciones
sociales.

Y como lo sefiala Henry Giroux (2000):

Estos lugares tecnoldgicos producen unas pedagogias puiblicas y deben considerarse seriamente como tecno-
logias productoras de conocimiento y esferas que exigen, tanto a los jévenes como a los adultos, nuevos tipos
de aprendizaje y de destrezas criticas. Muchos educadores y adultos tienen que redefinir su propia compren-
sién de las nuevas tecnologias y de las nuevas alfabetizaciones que han producido. Los nuevos medios de
comunicacioén, incluyendo internet y la cultura informatica, han de convertirse en objetos serios de analisis
educativo y de aprendizaje, sobre todo en las escuelas elementales y ptblicas. (Giroux, 2000: 39)
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REFLEXIONES FINALES

Definitivamente nuestra sociedad se encuentra en un momento que no puede ser comparada con las viejas so-
ciedades del siglo XIX y con las sociedades molares del XX, por lo tanto, es necesario pensar en nuevos caminos
para dar solucién y sentido a los fenémenos sociales que emergen como realidades complejas, las cuales no
pueden ser respondidas unidimensionalmente.

El profesor tradicionalista hoy en dia se encuentra desfasado en un mundo tan dinamico y con jévenes tan flexi-
bles que se tiene que ver en la necesidad de avanzar en su inmigracién digital, si es que quiere estar a la altura
de los flujos del conocimiento, debe dejar de pensar que ¢l sabe la totalidad, él conoce todo, entiende que si ¢l
no esta nada funciona, hoy el propio salén de clases queda rebasado como espacio donde fluye el conocimien-
to como si fuera algo endémico, pues la sociedad digital ha quebrantado sus muros para liberarlo y pueda ser
apropiado, cuestionado o modificado por sus integrantes.

Nosotros como profesores nos encontramos en un momento clave para poder revalorar nuestra practica docen-
te, redefinirla y orientarla, pensando y comparando las grandes diferencias de nuestros alumnos con aquellos
que algtn dia lo fuimos, es necesario comenzar a pensar la practica docente como algo que promueva reflexion,
discusion y libertad, que sea apoyada por el mundo digital, y pensar al conocimiento como algo que fluye,
cambia constantemente, pero sobre todo debemos de influir en su flujo y cambio, o0 minimamente promover
que los alumnos lo hagan.

La cultura digital esta ya presente y no la podemos negar y mucho menos intentar detenerla, podemos observar
sus grandes ventajas y como nos ha ayudado con nuestras vidas, considero que es muy peligroso seguir negando
ala tecnologia y satanizando su uso, es verdad que un individuo mal orientado convierte el mundo digital en un
lugar donde pueda cometer delitos o que s6lo busque esparcimiento y consuma sin medida lo que se ofrece, y
es por esa verdad que como docentes tenemos la responsabilidad de comenzar a formar seres humanos con una
cibercultura sana, con miras en la mejora de los colectivos y una participacion social mejor organizada.

Los profesores debemos recocer lo que significa vivir:

... en un mundo que ha sido radicalmente alterado por las empresas y las nuevas tecnologias electrénicas [...J
cémo las nuevas modalidades de préctica simbdlica y social cambian nuestra forma de pensar sobre el poder,
la accion social y la juventud y lo que significan esos cambios para expandir y profundizar los procesos de la
educaciéon democratica, las relaciones sociales y la vida publica. (Giroux, 2000: 42)

Es necesario comenzar a propiciar en los alumnos la idea de formar parte de la inteligencia colectiva que la red
propicia, para poder influir en lo que pasa en el mundo y la sociedad mads cercana a cada uno de ellos, “significa
también [saber] ser productores culturales capaces de utilizar las nuevas tecnologias para crear textos que hon-
ren y comprometan criticamente sus tradiciones y experiencias” (Giroux, 2000: 67).

Como profesores seria muy interesante propiciar espacio de reflexién donde generemos redes de discusion y es-
cuchar al otro, comenzar con agoras que preparen a los alumnos para futuras agoras virtuales donde ellos pue-
dan participar de manera directa. Un ejemplo claro de la importancia de comenzar con estos espacios virtuales
de discusion es lo que hoy en dia se vive a nivel mundial, con el confinamiento fisico de la poblacién, (donde el
que no esta conectado, lamentablemente el confinamiento también es intelectual), pues no puede influir sobre
la historia que se gesta en estos tiempos.
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El nifio conectado aprende y reaprende, el profesor conectado mejora sus conocimientos, se pregunta si lo que
sabe es vigente, la escuela conectada rompe con sus fronteras y se levanta la educacion a distancia, el curriculum
bajo la l6gica conectada se rescribe bajo las necesidades de cada uno de los aprendices. Es momento de que los
profesores nos preguntemos ;Lo qué ensefio y como enseo es vigente? ;Qué intereses subyacen en mi practica
docente? ;Mi practica docente acorta la brecha digital? ; Estamos preparados para orientar a los estudiantes en
esta era digital?

PARA NO TERMINAR Y ABRIR OTRAS DISCUSIONES.

Seguin datos duros del Instituto Nacional de Estadistica y Geogratia (INEGI) , en colaboracion con la Secretaria
de Comunicaciones y Transportes (SCT) y el Instituto Federal de Telecomunicaciones (IFT), en el 2019 el 76.6%
de la poblaciéon urbana es usuaria de Internet y en la zona rural la poblacién usuaria se ubica en 47.7%. Hay 80.6
millones de usuarios de internet que representa el 70.1% de la poblacién mayor de 6 afos y las cantidades mas
altas de usuarios se encuentran entre los 12 y 44 aflos de edad. Las actividades con mayor uso son el entreteni-
miento, obtencién de informacién, comunicacion, redes sociales y con fines educativos.

Con estos datos somos conscientes que en nuestro pais la digitalizacién social y educativa no cubre algunos
espacios territoriales, sobre todo los rurales y el contexto indigena, por ello la digitalizacion se torna como una
nueva manera de segregacion social, entonces el discurso de la digitalizacién como una herramienta de poder,
conocimiento, aprendizaje y mejora social se convierte en mero discurso.

También es comun que, el uso de estas herramientas tenga fines sélo de consumo, convirtiéndose en un medio
potente y sofisticado de distribucion ideoldgica. Lo anterior se convierte en un peligro evidente por la falta de
cultura digital, provocando como sefiala Aronowitz (1998):

No una cultura conectada por cable sino una cultura virtual amordazada con él: obsesionada con la tecno-
logia digital como fuente de salvacién de la realidad de una cultura solitaria y socialmente muy inconexa, y
resuelta a excluir del debate ptiblico cualquier perspectiva que no dé muestras de entusiasmo por el adveni-
miento de la sociedad completamente tecnoldgica. (Aronowitz 1998: 196)

Somos los profesores y estudiantes del siglo XXI los encargados de desarrollar investigaciones que puedan
potenciar el uso de estas herramientas de una manera responsable, generar una ética digital y desvelar la parte
negativa como la basura informatica, la violencia digital, la manipulacion de estos medios por parte de los pode-
rosos, las actividades que atentan contra la vida del ser humano, el mercado del cuerpo humano (por mencionar
algunas) y la utilizacion de éstas con fines consumistas e ideoldgicos, que no potencian al hombre.

Cfr. https://www.inegi.org.mx/contenidos/saladeprensa/boletines/2020/OtrTemEcon/ENDUTIH_2019.pdf
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Reformas al articulo tercero y acciones en educacion (1824~2019)

Faustino Diaz Garduno
Introducciéon

En el presente texto se hace un recorrido sobre las reformas y acciones que se han aplicado en cuanto a educa-
cion basica se refiere, ademas de sefialar los eventos que se consideran de mayor importancia e influencia en el
desarrollo del sistema educativo mexicano.

De la misma forma, se reflexiona en torno a qué ha pasado con las ideas educativas que se convirtieron en el
suefio liberal desde 1833 (Valentin Gomez Farias y José Maria Luis Mora), y cobrarian fuerza durante el periodo
presidencial del general Porfirio Diaz.

El texto se divide en dos partes, la primera tiene que ver con las reformas y adiciones que en materia educativa
se han realizado al articulo tercero constitucional, y la segunda corresponde a otras acciones que desde nuestro
punto de vista permitieron la gestacion del sistema educativo nacional. Se parte de la premisa de que el periodo
en el que México logré tener mayor independencia en la creacién, elaboracién y aplicaciéon de planes y progra-
mas educativos fue durante el Porfiriato.

Tomando en cuenta que después del inicio de la revolucién y debido a la dependencia econémica cada vez mas
fuerte de los Estados Unidos y con las recomendaciones de la UNESCO a partir de 1946, se perderia la indepen-
dencia para la elaboracién de planes y programas educativos; y se aplicarian medidas que no corresponden a la
realidad que se vive en México, pero que al aplicarlas se obtenia el financiamiento que brindan los organismos
internacionales.

Reformas al articulo tercero constitucional

Es importante incluir una breve historia de las principales reformas que ha sufrido el articulo tercero constitu-
cional, partiendo de la Constitucién de 1824, para comprender como es que se ha venido gestando la presente
reforma educativa denominada “Nueva Escuela Mexicana”

Si bien, la Constitucion Federal de los Estados Unidos Mexicanos de 1824, no hace mencidén explicita sobre el
derecho de la poblacion a recibir educacion, es pertinente referenciarla debido a que es la primera constitu-
cién del México independiente. Dicho documento menciona en su articulo tercero “La religion de la nacién
mexicana es y serd perpetuamente la catélica, apostdlica, romana. La nacion la protege por leyes sabias y justas,
y prohibe el ejercicio de cualquiera otra” En la practica se da continuidad al ejercicio educativo que hasta en-
tonces venian desarrollando las diferentes drdenes religiosas (catdlicas) y se introduce en 1822 un modelo de
educacion llamado “Lancasteriano” .

Mas adelante, cuando en 1857 se concluye la Constitucion Politica de la Republica Mexicana, se establece un
apartado sobre los derechos del hombre, dentro del cual se encuentra reformado el articulo tercero quedando
de la siguiente manera “La ensefianza es libre. La ley determinara qué profesiones necesitan titulo para su ejer-
cicio, y con qué requisitos se deben expedir” . Aunque no se puede afirmar a qué nivel de ensefianza se refiere el
texto, se puede ver una creciente preocupacion por el tema educativo.

41



El articulo 32 de la misma Constitucion menciona que “[...] Se expediran leyes para mejorar la condicién de
los mexicanos laboriosos, premiando a los que se distingan en cualquier ciencia o arte, estimulando al trabajo,
y fundando colegios y escuelas practicas de artes y oficios” , pero no se especifica si corresponde a la federacion
o a los estados y municipios la imparticion de la educacion.

Es importante resaltar que en la Constitucion de 1857 ya se vislumbra la libertad de creencias religiosas, asi
como el laicismo en la educacion.

En 1862, a pesar de la Intervenciéon Francesa y del largo periodo presidencial del General Porfirio Diaz, la
Constitucion de 1857 sigui6 vigente hasta el 1 de mayo de 1917, cuando entro en vigor la nueva constitucion.
Es durante este periodo en el cual se reparten las responsabilidades en cuanto a educacién, por una parte, el
Distrito Federal y Territorios, y por la otra los Estados y Municipios. Algunos autores consideran que es aqui
donde surge la idea de la “uniformidad de la educacién” y se sientan las bases para el sistema educativo nacional
como lo conocemos en la actualidad.

Es precisamente la Constitucion de 1917 en la que la educacion toma un caracter constitucional, pues en el ar-
ticulo tercero ya se establece como tiene que ser la educaciéon en México.

“Articulo 3.- La ensefianza es libre; pero sera laica la que se dé en los establecimientos oficiales de educacion, lo
mismo que la enseflanza primaria, elemental y superior que se imparta en los establecimientos particulares.
Ninguna corporacién religiosa, ni ministro de algtin culto, podran establecer o dirigir escuelas de instruccién
primaria.

Las escuelas primarias particulares sélo podran establecerse sujetandose a la vigilancia oficial.

En los establecimientos oficiales se impartira gratuitamente la ensefianza primaria”

Se distinguen las siguientes caracteristicas: la educacion sera libre y laica, las instituciones religiosas no podran
establecer escuelas (se retoma nuevamente el pleito con las instituciones religiosas), todas las escuelas se some-
teran a la vigilancia oficial (con esto se inicia el centralismo de la educacion), y por dltimo la gratuidad de la
educacion impartida por el estado, asi como la regulacion de los particulares. Aun no aparece la obligatoriedad
de la educacion primaria.

En 1934 se publica el decreto mediante el cual el articulo tercero constitucional tendria la primera reforma.

“Articulo tercero. - La educacion que imparta el Estado sera socialista, y ademas de excluir toda doctrina reli-
giosa, combatiré el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escuela organizara sus ensefianzas y actividades
en forma que permita crear en la juventud un concepto racional y exacto del universo y de la vida social.
Sol6 el Estado - Federacion, Estados, Municipios- impartiran educacién primaria, secundaria y normal. Po-
dran concederse autorizaciones a los particulares que deseen impartir educacion en cualquiera de los tres
grados anteriores, de acuerdo en todo caso con las siguientes normas:

* Maestria en Educacion (CUI), Trabajo en el Departamento de Educacion Indigena de 2000 a 2011.
http://www.museodelasconstituciones.unam.mx Constituciéon de 1824.
Es llamado “Sistema Lancasteriano” por el apellido de su fundador Joseph Lancaster, se introdujo en México a partir de 1821,
pero es hasta 1822 cuando empieza a recibir apoyo del gobierno.
42 http://www.museodelasconstituciones.unam.mx Constituciéon de 1857.
Ibid.

.- Las actividades y ensefianzas de los planteles particulares deberan ajustarse, sin excepcién alguna, a lo
preparado en el parrafo inicial de este articulo.

II.- La formacién de planes, programas y métodos de ensefanza correspondera en todo caso al Estado.

II1.- No podran funcionar los planteles particulares sin haber obtenido previamente, en cada caso, la autori-
zacion expresa del poder ptiblico.

IV.- El Estado podra revocar, en cualquier tiempo las autorizaciones concedidas.

Estas mismas normas regiran la educacion de cualquier tipo o grado que se imparta a obreros y campesinos.
La educacion primaria sera obligatoria y el Estado la impartird gratuitamente.

El congreso de la unién, con el fin de unificar y coordinar la educacién en toda la republica, expedira las leyes
necesarias destinadas a distribuir la funcién social educativa entre la Federacién, los Estados y los Munici-
pios, a fijar las aportaciones econémicas correspondientes a ese servicio publico y a sefialar las sanciones
aplicables a los funcionarios que no cumplan o no hagan cumplir las disposiciones relativas, lo mismo que a
todos aquellos que las infrinjan.” (Diario Oficial de la Federacion, jueves 13 de diciembre de 1934).

La reforma de 1934, es interesante y se destacan los siguientes aspectos: 1) Trata de romper con el esquema
educativo de 1917 y tener injerencia en lo econdmico, lo politico y lo social. 2) Por primera vez se establecen los
objetivos de la educacion, asi como los métodos para lograrlos. 3) Se hace explicito que los planes, programas
y métodos de enseflanza corresponden unicamente al Estado, con esto se pretende implementar una ideolo-
gia comun para todo el pais. 4) Se reglamentan los procesos de autorizacion para que los particulares puedan
establecer instituciones educativas. 5) Permanece el caracter laico, la gratuidad y aparece por primera vez la
obligatoriedad de la educacidn primaria. 6) Se hace alusion a las aportaciones econdémicas destinadas a la edu-
cacion (distribucion de la funcion social educativa entre Federacion, Estados y Municipios). 7) Ademads, para
garantizar su implementacion se hace alusion a las sanciones a los funcionarios que no cumplan o no hagan
cumplir las disposiciones constitucionales.

Independientemente de que se considere adecuado o no el enfoque socialista que durante este periodo se le im-
prime a la educacion, asi como si los resultados son buenos o no, posiblemente este intento constituya después
del proyecto educativo del Porfiriato, el proyecto de naciéon mas estructurado que se ha intentado implementar
en México.

Al finalizar la Segunda Guerra Mundial (1945-1946), el contexto internacional impedia que México continuara
con el proyecto socialista, pues durante la guerra se apoy¢ al lado vencedor, esto pronto se vio reflejado en otra
reforma al articulo tercero constitucional. En esencia esta es la tltima reforma significativa, pues es notorio el
cambio en la vision del pais que se quiere formar a través de la educacion. Quedando de la siguiente manera:

“Articulo 30. La educacion que imparta el Estado -Federacion, Estados, Municipios- tendera a desarrollar
armoénicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la patria y la con-
ciencia de la solidaridad internacional en la independencia y en la justicia;

http://www.museodelasconstituciones.unam.mx Constituciéon de 1917.
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I.- Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias, el criterio que orientara a dicha educacién se man-
tendra por completo ajeno a cualquier doctrina religiosa y, basado en los resultados del progreso cientifico,
luchara contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios. Ademas:

a) Sera democratico, considerando a la democracia no solamente como una estructura juridica y un régimen
politico, sino como un sistema de vida fundado en el constante mejoramiento economico, social y cultural del
pueblo;

b) Sera nacional, en cuanto - sin hostilidades ni exclusivismos - atendera a la comprension de nuestros pro-
blemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa de nuestra independencia politica, al asequra-
miento de nuestra independencia econémica y a la continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura, y

¢) Contribuira a la mejor convivencia humana, tanto por los elementos que aporte, a fin de robustecer en
el educando, junto con el aprecio para la dignidad de la persona y la integridad de la familia, la conviccion
del interés general de la sociedad, cuanto por el cuidado que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e
igualdad de derechos de todos los hombres, evitando los privilegios de razas, de sectas, de grupo, de sexo o
de individuos.

VI. La educacién primaria sera obligatoria” .
Ahora el objetivo de la educacion serd “desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano, fomen-
tara el amor a la patria y la conciencia de solidaridad internacional en la independencia y en la justicia” también

se establece que sera democratico, nacional y que contribuira a la mejor convivencia humana.

La reforma al articulo tercero constitucional de 1980 adiciona lo referente a las universidades y a la educacion
superior, en lo general no afecta a la educacion basica.

La reforma de 1992, (DOF 28 de enero de 1992) se deroga la fraccion IV que hacia referencia a que la educacion
sera obligatoria; se reforma la fraccion I y II, se recorren en su orden, actuales fracciones II y III para pasar a ser
Iy IV, respectivamente, y se reforma ademas esta ultima del articulo 3°.

“Articulo 30.

I. Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias, dicha educacién ser4 laica, y por tanto, se mantendra
por completo ajena a cualquier doctrina religiosa;

II. El criterio que orientara a esa educacion se basara en los resultados del progreso cientifico, luchara contra
la ignorancia y sus efectos, las servidumbres y los prejuicios.

III. Los particulares podran impartir educacion.

http://www.diputados.gob.mx/bibliot/publica/inveyana/polint/cuaz/evolucion.htm
Con respecto a la conciencia de solidaridad internacional en la independencia y en la justicia, tiene relacién con el contexto,

terminaba la sequnda guerra mundial, consideramos que esta es la razon por la cual se incluyen estos términos en el texto.
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IV. Los planteles particulares dedicados a la educacién en los tipos y grados que especifica la fraccién ante-
rior, deberan impartir la educacion con apego a los mismos fines y criterios que establecen el primer parrafo
y la fraccion II del presente articulo; ademas cumpliran los planes y programas oficiales y se ajustaran a lo
dispuesto en la fraccion anterior” .

Para 1993, la educacion secundaria pasara a ser obligatoria, pero a nuestra forma de ver pareciera que el Estado
se desentiende de la educacidn, permitiendo que la participacion de los particulares sea cada vez mayor.

“Articulo 30.- Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado -Federacién, Estados y Municipios
impartiran educaciéon preescolar, primaria y secundaria. La educacién primaria y la secundaria son obliga-
torias.

La educacién que imparta el Estado tendera a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano
y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad internacional, en la indepen-
dencia y en la justicia.

I. Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias, dicha educacién ser4 laica y, por tanto, se mantendra
por completo ajena a cualquier doctrina religiosa;

II. El criterio que orientara a esa educacion se basara en los resultados del progreso cientifico, luchara contra
la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios.

[...]

III. Para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el seqgundo parrafo y en la fraccion II, el Ejecutivo Federal
determinard los planes y programas de estudio de la educacion primaria, secundaria y normal para toda la
Reptblica. Para tales efectos, el Ejecutivo Federal considerara la opinién de los gobiernos de las entidades
federativas y de los diversos sectores sociales involucrados en la educacion, en los términos que la ley senale;
IV. Toda la educacién que el Estado imparta sera gratuita;

V. Ademas de impartir la educacion preescolar, primaria y secundaria, sefialadas en el primer parrafo, el
Estado promoverd y atenderd todos los tipos y modalidades educativos -incluyendo la educacién superior-
necesarios para el desarrollo de la Nacion, apoyara la investigacion cientifica y tecnolégica, y alentara el
fortalecimiento y difusion de nuestra cultura” .

Es a partir de 1993 cuando se concreta la descentralizacion de la educaciéon en México y se empieza a preparar
a la poblacién para la mayor participacion del sector privado en educacidn, iniciando con esto una creciente
campana de desprestigio en contra del magisterio nacional.

El 12 de noviembre de 2002 se publica en el Diario Oficial de la Federacion el decreto que reforma al articulo
tercero constitucional y otorga al nivel de educacion preescolar el grado de obligatoriedad.

“Articulo 3°.- Todo individuo tiene derecho a recibir educacioén. El Estado -federacion, estados, Distrito Fede-
ral y municipios-, impartira educacion preescolar, primaria y secundaria. La educaciéon preescolar, primaria
y la secundaria conforman la educacién bésica obligatoria.

https://www.dof.gob.mx/index.php?year=1992&month=01&day=28
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III. Para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el segundo parrafo y en la fraccion II, el Ejecutivo Federal
determinard los planes y programas de estudio de la educacién preescolar, primaria, secundaria y normal
para toda la Repuiblica. Para tales efectos, el Ejecutivo Federal considerara la opinién de los gobiernos de las
entidades federativas y de los diversos sectores sociales involucrados en la educacion, en los términos que la
ley senale.”

El 29 de enero de 2016, en la publicacion del Diario Oficial de la Federacion aparece nuevamente reformado el
articulo tercero constitucional, destacando lo siguiente: se establece que la educacién media superior sera obli-
gatoria y que el ingreso al servicio docente y la promocidn a cargos con funcién de direccion o supervision en
la educacion basica y media superior que imparta el estado se llevara a cabo mediante concurso de oposicion,
existira una evaluacion obligatoria que podra determinar la permanencia en el servicio.

“Articulo 30. Toda persona tiene derecho a recibir educacion. El Estado - Federacion, Estados, Ciudad de Mé-
xico y Municipios-, impartirdn educacion preescolar, primaria, secundaria y media superior. La educacién
preescolar, primaria y secundaria conforman la educacién bésica; ésta y la media superior seran obligatorias.

[...]

III. Para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el sequndo péarrafo de la fraccion II, el Ejecutivo Federal
determinara los planes y programas de estudio de la educacioén preescolar, primaria, secundaria y normal
para toda la Reptiblica. Para tales efectos, el Ejecutivo Federal considerara la opinién de los gobiernos de las
entidades federativas y de los diversos sectores sociales involucrados en la educacion, los maestros y los pa-
dres de familia en los términos que la ley sefiale. Adicionalmente, el ingreso al servicio docente y la promocion
a cargos con funciones de direccién o de supervision en la educacién basica y media superior que imparta el
Estado, se llevaran a cabo mediante concursos de oposicion que garanticen la idoneidad de los conocimientos
y capacidades que correspondan. La ley reglamentaria fijara los criterios, los términos y condiciones de la
evaluacion obligatoria para el ingreso, la promocién, el reconocimiento y la permanencia en el servicio pro-
fesional con pleno respeto a los derechos constitucionales de los trabajadores de la educacién. Seran nulos
todos los ingresos y promociones que no sean otorgados conforme a la ley. Lo dispuesto en este parrafo no
serd aplicable a las instituciones a las que se refiere la fraccion VII de este articulo” .

La ultima reforma de la que tenemos noticia es la publicada en el Diario Oficial de la federacién con fecha 15
de mayo de 2019, consideramos importante transcribirla tal y como aparece en el DOEF, debido a que es la base
para la Nueva Escuela Mexicana.

“Articulo 30. Toda persona tiene derecho a la educacion. El Estado -Federacion, Estados, Ciudad de México y
Municipios-impartiran y garantizaran la educacion inicial, preescolar, primaria, secundaria, media superior y
superior. La educacion inicial, preescolar, primaria y secundaria, conforman la educacion basica; ésta y la media
superior seran obligatorias, la educacion superior lo serd en términos de la fraccién X del presente articulo. La
educacion inicial es un derecho de la nifiez y sera responsabilidad del Estado concientizar sobre su importancia.

Corresponde al Estado la rectoria de la educacidn, la impartida por éste, ademas de obligatoria, sera universal,
inclusiva, publica, gratuita y laica.

46 http://www.diputados.gob.mx/bibliot/publica/inveyana/polint/cuaz/evolucion.htm

La educacién se basara en el respeto irrestricto de la dignidad de las personas, con un enfoque de derechos hu-
manos y de igualdad sustantiva. Tenderd a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano y
fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a todos los derechos, las libertades, la cultura de paz
y la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia; promovera la honestidad,
los valores y la mejora continua del proceso de ensefianza aprendizaje.

El Estado priorizara el interés superior de nifas, nifos, adolescentes y jovenes en el acceso, permanencia y
participacion en los servicios educativos.

Las maestras y los maestros son agentes fundamentales del proceso educativo y, por tanto, se reconoce su
contribucién a la trasformacion social. Tendran derecho de acceder a un sistema integral de formacion, de
capacitacion y de actualizacion retroalimentado por evaluaciones diagndsticas, para cumplir los objetivos y
propositos del Sistema Educativo Nacional.

La ley establecera las disposiciones del Sistema para la Carrera de las Maestras y los Maestros en sus funcio-
nes docentes, directiva o de supervision. Correspondera a la Federacién su rectoria y, en coordinacion con las
entidades federativas, su implementacion, conforme a los criterios de la educacion previstos en este articulo.
La admisién, promocion y reconocimiento del personal que ejerza la funcién docente, directiva o de supervi-
sién, se realizara a través de procesos de seleccién a los que concurran los aspirantes en igualdad de condicio-
nes y establecidos en la ley prevista en el parrafo anterior, los cuales seran publicos, transparentes, equitati-
vos e imparciales y consideraran los conocimientos, aptitudes y experiencias necesarios para el aprendizaje y
el desarrollo integral de los educandos. Los nombramientos derivados de estos procesos sélo se otorgaran en
términos de dicha ley. Lo dispuesto en este parrafo en ningtin caso afectara la permanencia de las maestras y
los maestros en el servicio. A las instituciones a las que se refiere la fraccion VII de este articulo no les seran
aplicables estas disposiciones.

El Estado fortalecera a las instituciones publicas de formacién docente, de manera especial a las escuelas
normales, en los términos que disponga la ley.

Los planteles educativos constituyen un espacio fundamental para el proceso de ensenanza aprendizaje. El
Estado garantizara que los materiales didacticos, la infraestructura educativa, su mantenimiento y las con-
diciones del entorno, sean idéneos y contribuyan a los fines de la educacién.

A fin de dar cumplimiento a lo dispuesto en la fraccion II de este articulo, el Ejecutivo Federal determinara
los principios rectores y objetivos de la educacién inicial, asi como los planes y programas de estudio de la
educacién basica y normal en toda la Reptiblica; para tal efecto, considerara la opinion de los gobiernos de las
entidades federativas y de diversos actores sociales involucrados en la educacién, asi como el contenido de los
proyectos y programas educativos que contemplen las realidades y contextos, regionales y locales.

Los planes y programas de estudio tendran perspectiva de género y una orientacién integral, por lo que se
incluird el conocimiento de las ciencias y humanidades: la ensefianza de las matematicas, la lecto-escritura,
la literacidad, la historia, la geografia, el civismo, la filosofia, la tecnologia, la innovacién, las lenguas indige-
nas de nuestro pais, las lenguas extranjeras, la educacion fisica, el deporte, las artes, en especial la musica, la
promocion de estilos de vida saludables, la educacién sexual y reproductiva y el cuidado al medio ambiente,
entre otras./[...]

http://www.dof.gob.mx con fecha 12 de noviembre de 2002
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e) Serd equitativo, para lo cual el Estado implementarad medidas que favorezcan el ejercicio pleno del derecho
a la educacion de las personas y combatan las desigualdades socioecondmicas, regionales y de género en el
acceso, transito y permanencia en los servicios educativos.

En las escuelas de educacién bésica de alta marginacion, se impulsaran acciones que mejoren las condiciones
de vida de los educandos, con énfasis en las de cardcter alimentario. Asimismo, se respaldara a estudiantes en
vulnerabilidad social, mediante el establecimiento de politicas incluyentes y transversales.

En educacién para personas adultas, se aplicaran estrategias que aseguren su derecho a ingresar a las insti-
tuciones educativas en sus distintos tipos y modalidades.

En los pueblos y comunidades indigenas se impartira educacién plurilingiie e intercultural basada en el res-
peto, promocién y preservacion del patrimonio historico y cultural;

f) Sera inclusivo, al tomar en cuenta las diversas capacidades, circunstancias y necesidades de los educan-
dos. Con base en el principio de accesibilidad se realizaran ajustes razonables y se implementaran medidas
especificas con el objetivo de eliminar las barreras para el aprendizaje y la participacion;

g) Serd intercultural, al promover la convivencia armonica entre personas y comunidade
s para el respeto y reconocimiento de sus diferencias y derechos, en un marco de inclusién social;

h) Sera integral, educara para la vida, con el objeto de desarrollar en las personas capacidades cognitivas,
socioemocionales y fisicas que les permitan alcanzar su bienestar,

i) Sera de excelencia, entendida como el mejoramiento integral constante que promueve el maximo logro de
aprendizaje de los educandos, para el desarrollo de su pensamiento critico y el fortalecimiento de los lazos
entre escuela y comunidad;

V. Toda persona tiene derecho a gozar de los beneficios del desarrollo de la ciencia y la innovacién tecnolo-
gica. El Estado apoyara la investigacioén e innovacion cientifica, humanistica y tecnoldgica, y garantizara el
acceso abierto a la informacién que derive de ella, para lo cual debera proveer recursos y estimulos suficien-
tes, conforme a las bases de coordinacion, vinculacién y participacion que establezcan las leyes en la materia;
ademas alentar4 el fortalecimiento y difusion de nuestra cultura;

VI. Los particulares podran impartir educacion en todos sus tipos y modalidades. En los términos que es-
tablezca la ley, el Estado otorgara y retirara el reconocimiento de validez oficial a los estudios que se realicen
en planteles particulares. En el caso de la educacion inicial, preescolar, primaria, secundaria y normal, los
particulares deberan:

a) Impartir la educacién con apego a los mismos fines y criterios que establece el parrafo cuarto, y la fraccién
II, asi como cumplir los planes y programas a que se refieren los parrafos décimo primero y décimo sequndo

[..]”.

48 http://www.dof.gob.mx con fecha 29 de enero de 2016.

Educacion inicial obligatoria, esto representa que desde inicial hasta media superior la educacion es obligatoria,
los maestros tendran derecho a la formacion, capacitacion y actualizacion (retroalimentada por evaluaciones
diagnosticas), el Estado priorizara el acceso, permanencia y participacion en la educacion, se continua con el
Sistema de Carrera para maestros en funciones docentes, directivas y de supervision, se fortalecera a las insti-
tuciones publicas de formacion docente, el Ejecutivo Federal determinara los planes y programas de estudio de
la educacién basica y normal de toda la Republica; se impulsara la educacion para los adultos y en los pueblos
y comunidades indigenas se impartira educacién plurilingiie e intercultural (esto ya se viene realizando), se
apoyara la investigacion e innovacion cientifica

Si bien esperabamos un cambio significativo, al parecer no se da tal, pues continuara la evaluacion universal
del magisterio -este aspecto es el que ha estado ocasionando bastante descontento entre los maestros- sélo que
ahora dicen que no afectara la permanencia en el servicio.

Esperemos que en la practica si represente un verdadero avance, pues las condiciones de infraestructura y capa-
citacion del magisterio necesitan bastante apoyo en la actualidad.

Otras acciones dentro de la educacion en México

En el apartado anterior tratamos lo referente a las reformas que ha tenido el articulo tercero constitucional, en
este apartado trataremos de realizar una breve historia sobre como es que se ha ido conformando el Sistema
Educativo Mexicano a lo largo de los afnos. El punto de partida es 1824 hasta 2019, para esto destacaremos las
ideas principales, los contextos y algunas leyes que surgen a partir de las diferentes formas de ver a la educacion
en cada uno de los periodos que forman la historia de México.

El21 de octubre de 1833 se crea la Direccién General de Instruccién Publica, nombrando titular a Valentin Go-
mez Farias, quien el 26 de octubre del mismo afio reforma la educacién superior, abriendo seis establecimientos
de estudios mayores los cuales s6lo funcionan hasta julio 1834. Posiblemente Valentin Gémez Farias junto con
José Ma. Luis Mora, sean de los primeros precursores del liberalismo en la educacién, pues veian que poner la
educacion en manos del clero no ayudaba a lograr la libertad de pensamiento y la igualdad como individuos,
por esta razén uno de los principales planteamientos era restringir la actividad del clero y que el estado fuera
quien se hiciera cargo de la educacién (inicia la pugna contra el clero).

En 1846 se da la guerra entre México y Estados Unidos, donde se pierde mas de la mitad del territorio nacional,
debido a los gastos que genero la guerra se detiene el proyecto educativo. Las constantes luchas internas que
tenia el pais desde 1854 no permiten la concrecion de la idea de erradicar al clero de la educacién, también
continua la compaiia lancasteriana y de manera moderada las escuelas privadas; sin embargo, se habia incre-
mentado la participacién de los municipios, los estados y la federacion con la apertura de nuevas escuelas.

La constitucion de 1857 destaca por dos cosas, la primera es que aparecen los derechos del hombre, suefio que
habian tenido desde un inicio los liberales y la segunda la supresion de las “alcabalas” que eran el impuesto que
generaba bastantes ingresos a los estados y municipios, esto afecto la particion en la creacion de escuelas, es a
partir de 1858 cuando entra en vigor esta supresion.

http://www.dof.gob.mx con fecha 15 de mayo de 2019. Quitamos la parte referente al Organo que se creara.
http://www.palaciomineria.unam.mx/historia/frame_reformai1833.html
Constitucion de 1857, art. 124 http://www.museodelasconstituciones.unam.mx

49



http://www.dof.gob.mx con fecha 29 de enero de 2016. De 1862 a 1867 se da la segunda intervencidén francesa,
se instaura el imperio de Maximiliano, Juarez y su gobierno, pasan de una ciudad a otra huyendo, para no ser
apresados; el conflicto por un lado enfrentaba a Francia, Espafa e Inglaterra y por el otro a México (posterior-
mente Juarez promete la exclusividad del istmo de Tehuantepec a Estados Unidos, logrando su apoyo, mas de

dicho que, de hecho).

Cuando se logra el triunfo mexicano y se restaura la Republica, se enfrenta una precaria situacion, la produc-
cién del pais es muy baja, no hay recursos para financiar proyectos y hay presiones de los Estados Unidos para
que se cumpla lo que se prometi6 (la educacion permanecio en el olvido).

El 2 de diciembre de 1867 se publica en el diario oficial de la federacién la Ley Organica de Instruccion Pu-
blica en el Distrito Federal, que reglamenta la instruccion primaria -menciona que se financiara con recursos
publicos-, secundaria, la escuela Preparatoria y la superior (por ejemplo: Escuela de Medicina, Escuela de Juris-
prudencia, Escuela Bellas Artes, etc.). Esta ley también incluia la Educacién Normal, haciendo diferenciaciéon
entre maestros de primera clase, de segunda clase y de tercera clase, asi como los requisitos que éstos deberian
de cumplir para ingresar al sistema educativo.

Dicha ley aplica solamente para el Distrito Federal, por la razén de que se consideraba que los estados también
la implementarian, sin embargo, son muy pocas las escuelas que se abrieron y la participacion de estados y mu-
nicipios fue decreciendo.

Durante este periodo ya existian algunas escuelas normales en el pais, pero funcionaban la mayoria con el apoyo
y métodos de la compaiiia lancasteriana (por ejemplo, la de San Luis Potosi). La cuestion educativa se mantiene
casi sin alteraciones durante todo el largo gobierno de Benito Judrez Garcia y de Sebastian Lerdo de Tejada.

Posteriormente inicia el periodo conocido como Porfiriato, es un periodo de unos 35 afos que se puede dividir
en dos subperiodos, uno hasta 1889 y el otro hasta 1910.

Durante la primera parte del Porfiriato, se trat6 de lograr la paz, el orden y el desarrollo econémico, para lograr
el orden se reformd el ejército nacional y el colegio militar, para lograr la paz se entablaron negociaciones con el
clero, limando las asperezas que los gobiernos anteriores habian creado, la iglesia acepté y contintio brindando
educacion en las escuelas que ya tenia. También se forman alianzas entre los liberales y los pocos conservadores
que aun quedaban, el gobierno del general Diaz, logro equilibrar los ideales dentro de su gabinete.

El desarrollo econdmico del pais representaba otro problema, la guerra con los franceses, espafioles e ingleses
habia generado inconformidades, al igual que las promesas que realizé el gobierno de Benito Juarez para lograr
el apoyo de los Estados Unidos en la guerra contra Francia, ahora querian comprar el Istmo de Tehuantepec (el
general Diaz no aceptd).

Los asesores de economia durante el Porfiriato trataron de equilibrar la participacion extranjera en la economia
nacional, permitiendo la inversion tanto de Inglaterra, de Francia, Espafa, Estados Unidos y también de Ale-
mania, esta tltima sobre todo en la industria energética; es decir, tratan de no depender solamente de un socio
comercial, pero dando todas las facilidades para el desarrollo industrial. En fin, se logré la pacificacion del pais,
el crecimiento econémico, se dio un avance enorme en cuanto a vias de comunicacion; llamese ferrocarriles,
telégrafos, teléfonos, paulatinamente estos cambios permitieron al régimen la concrecién de otros proyectos
también necesarios para el progreso del pais.

www.sep.gob.mx » sep1 » Resource » ley 02121867
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En el ambito educativo también se habian logrado avances, desde 1882 Joaquin Baranda era ministro de Justicia
e Instruccion Publica, se realizé el congreso higiénico pedagdgico, que se enfocaria mas a aspectos como salud
fisica de los nifos; se encargd el proyecto para la creacion de la Escuela Normal Nacional a Ignacio Manuel Al-
tamirano en 1887, durante el mismo afo se da la fundacién de la escuela normal de Xalapa en Veracruz a cargo
de Enrique Rébsamen, otra en Guadalajara y otra en Saltillo. Con la creacion de la Escuela Normal, la facultad
que tenian los ayuntamientos de expedir titulos para la ensefianza, pasd a ser facultad exclusiva de la Normal.
Durante la segunda parte del Porfiriato el parte aguas es el primer congreso de instruccién que pretendia orga-
nizar las instituciones aisladas en un conjunto unificado bajo la direccién del Estado, para esto se llamé a repre-
sentantes de todos los estados para que participaran en el congreso, el cual estuvo presidido por Justo Sierra y
Enrique Rébsamen fue el vicepresidente.

En este primer congreso de instruccidn los objetivos eran: la federalizacion de la educacion, hacer de la educa-
cion un factor determinante para la unidad nacional, la creacién de un programa general adoptado por toda la
republica, ratificar que la educacion seria laica, gratuita y obligatoria (promover la ley que asi lo designe), hacer
que la instruccién primaria llegue a “todos los nifios en igual edad, en el mismo tiempo y conforme a idéntico
programa’ , Baranda pretendia dar mayor impulso a la educacién rural asi como a las tribus indigenas.

Sin embargo, los congresistas se dan cuenta de que se enfrentan a un problema muy grave, que se presenta como
utdpico, pues pretendian unificar y dar uniformidad a todas las escuelas del pais, recordemos que cada estado
era responsable de generar sus propias leyes sobre materia educativa, esto aunado a los diferentes tipos de ins-
tituciones que brindaban educacion, sin duda representaba una tarea titanica.

También notaron otro problema; la profesionalizacion del maestro de educacion primaria; en una intervencion
del presidente del congreso (Bazant: 1993) se destaca que era “necesario exigir al profesor el titulo para ejercer,
pues no se puede encargar el desarrollo corporal e intelectual de un estudiante a personas sin formacién para
ello”. En el transcurso de los congresos también se le dio mucha importancia al método con el que el maestro
deberia ensefiar “el profesor debe ser el hombre con la ciencia necesaria, con la autoridad competente y el amor
por la educacién” por esta razon la comision recomendaba que se deberia aplicar el método intuitivo, basado en
la observacion directa y la experimentacion”.

Lo que se logrd con este congreso fue la unificacion de criterios sobre lo que debe ser la educaciéon primaria y
que debe “desarrollar armdnicamente la naturaleza del nifio, en su triple modo de ser: fisico, moral e intelec-
tual, inico medio de formar en él un hombre perfecto” , para lograr la integracion de la educacioén nacional se
nacionalizaron las escuelas lancasterianas y de la beneficencia, en 1890, de la misma forma se continué con la
nacionalizacion de las escuelas atendidas con los recursos de los ayuntamientos, pasando a ser atendidas por los
Estados de la Republica.

En 1891, se aprob¢ la “Ley Reglamentaria de la Educacion Elemental” en la cual se “instituy6 que la ensefianza
elemental es gratuita, laica y obligatoria, en el Distrito Federal; fij6 la edad escolar, limité las materias que la
enseflanza obligatoria comprende, enumero los deberes de los padres..., atribuyé penas a los infractores, cred
el consejo de vigilancia de las demarcaciones y de las municipalidades; redact6 los programas para cada ma-
teria..., en una palabra reorganiz6 totalmente la ensefianza primaria elemental” , esta Ley Reglamentaria de la
Educacion Elemental aplicaba solamente para el Distrito Federal y Territorios, pues desde la constitucién de
1857 se habia establecido que los estados serian autonomos; sin embargo, el ministro Baranda y el general Diaz
enviaron circulares y los mensajes presidenciales invitando al gobierno de los Estados para que apoyaran los
planes de unificacion de la educacion.

La Educacién Elemental en el Porfiriato, Martinez Jiménez Alejandro, UNAM, pag. 525~532
Recordemos que el Porfiriato fue marcadamente positivista y con mucha influencia francesa.

Leopoldo Zea, citado por Martinez Jiménez Alejandro, UNAM, pdg. 528
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Para finales de 1891 la mayoria de los estados ya habia declarado la obligatoriedad de la educacion elemental y
se habian transferido las escuelas de los ayuntamientos. De acuerdo con Bazant (1993), la formacion de maes-
tros fue otro de los grandes objetivos del régimen. Con la creacion, en 1885, de la primera Normal en la capital,
le siguieron practicamente todos los estados y ninguna profesion fue mas popular ni mas aplaudida que la de
maestro. Este grupo profesional tomé su trabajo como mision y gracias a ello sobrevivi6 varios afos.

Las acciones que se realizaron para concretar los preceptos de los congresos de 1889 y 1890 tendian a dar prio-
ridad mas a la calidad que a la cantidad de escuelas de educacion elemental que se abririan, crear los programas
de estudio y los libros de texto (para esto se abrieron certdmenes para su integracion), abrir escuelas normales
y reglamentar la obtencién de titulos para ser maestro, al mismo tiempo se reformo la educacion superior.

En 1901, se integra Justo Sierra a la Secretaria de Justicia e Instruccion, al igual que Joaquin Baranda conté
con el apoyo del general Diaz para reformar la educacion basica en el pais. En 1904 se inicia la apertura de las
denominadas escuelas para parvulos, que son el antecedente de los actuales preescolares; en 1905 se crea la
“Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes” con Justo Sierra como secretario, a partir de entonces se dio
mayor impulso a la educacion.

Es a grandes rasgos que durante el Porfiriato se gesta todo el Sistema Educativo Nacional, reformando la mayo-
ria de las instituciones que existian hasta entonces y sentando las bases para la posterior creacion de la Secreta-
ria de Educacién Publica en 1921.

Con el inicio de la revolucion encabezada por Madero, quien a la vez tiene el apoyo de los Estados Unidos, el
sector educativo al igual que todo el pais fue presa del caos imperante, seria hasta 1917, con la constitucién don-
de se retoman los principios surgidos de los dos congresos de instruccion durante el Porfiriato, para redactar el
texto del articulo tercero constitucional; sin embargo, se deja de lado la obligatoriedad de la educacion basica,
dejando solamente lo laico y la gratuidad de la educacion que se ofrece en los establecimientos oficiales, ademas
se regula la educacion que imparten los particulares.

Durante los 10 afios que durd la revoluciéon mexicana el pais fue sumido en la miseria, la paz, la conciliacion y el
progreso logrado durante el Porfiriato, pronto se veria afectado por diferentes levantamientos armados, luchas
por el poder, aparicion de diferentes caudillos, la mayoria de ellos oportunistas.

En 1921, se crea oficialmente la Secretaria de Educacion Publica nombrando secretario de Educacién a José
Vasconcelos, quien retomd la mayoria de los preceptos surgidos del Porfiriato y cristalizados por Justo Sierra
(en lo referente a organizacién de la educacion). Se reanudé la educacion rural, se crearon las misiones cultu-
rales, se impulsé la creacion de bibliotecas y la impresion de libros de texto, pero los suefios y esfuerzos de Vas-
concelos durarian poco. Debido al crecimiento poblacional y a la falta de maestros, se optaria por la cantidad
sacrificando la calidad en la educacion.

Poco a poco la intervencién de los Estados Unidos fue mas frecuente, cada que se proclama un nuevo presidente
de México, Estados Unidos impone algunos requisitos para reconocerlos, es el caso de Madero, de Huerta, de
Carranza, hasta finalizar con Alvaro Obregén y el “Tratado de Bucareli” en 1923.

La Educacién Elemental en el Porfiriato, Martinez Jiménez Alejandro, UNAM, pag. 530
Enrique Rébsamen y su equipo asesoraron gran parte de estos proyectos.
Son especialmente famosos los debates y propuestas sobre los libros de historia de México.
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Desde 1924 a 1936 (cabe recordar que durante 1926~1929 fue la guerra cristera) de manera intermitente se
continua con el apoyo a la educacion; en 1928 le corresponderia a Moisés Saenz ocupar el cargo de Secretario
de Educacion, entre las acciones que destacan durante este periodo es la creacion de la educacién secundaria y
el apoyo a la educacidn para los indigenas. De 1931 a 1934 fue secretario de Educacién Narciso Bassols, entre
las acciones que podemos destacar es el apoyo a las misiones culturales, asi como su aguerrido apego al laicismo
en la educacion.

E1 01 de diciembre de 1934 toma el cargo de presidente Lazaro Cardenas y el 13 de diciembre es reformado el ar-
ticulo tercero constitucional, que hacia que la educacidn fuera socialista, se da la expropiacion petrolera, se crea
el Instituto Politécnico Nacional, la Casa del obrero mundial, se crea la Confederacién Nacional Campesina, se
crea la CTM (Confederacion de Trabajadores de México), que agrupaba a algunos sindicatos de educacion, y
posteriormente se convertirian en el SNTE (Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion), el cual desde
entonces ha formado parte y sustento del partido en el poder.

La educacioén socialista continuo en algunos casos los problemas remanentes de la guerra cristera, debido a que
era la primera vez que se expresaba que la educacidn seria socialista, el clero nuevamente “puso el grito en el
cielo” pues de acuerdo con la iglesia, ningtin catdlico podria ser socialista; sin embargo, la politica de Cardenas
fue de conciliacién y la educacién socialista tendria mas un caracter social que socialista. Se impulsé el indige-
nismo, la lucha contra el analfabetismo y la creacion de escuelas, nuevamente se fortalecid la centralizacion de
la educacién y se vio en la escuela un poderoso aparato ideoldgico.

Las presiones de los Estados Unidos después de la expropiacion petrolera, permitieron que la escuela se consoli-
dara como promotora de la unidad nacional, en algunos casos las escuelas primarias funcionarian como centros
de acopio, se crearon las regionales campesinas que funcionaban en modalidad de internado.

Desde 1943 a 1946 seria el secretario de Educacion Jaime Torres Bodet, quien creo el Instituto de Capacitacion
del Magisterio, emprendi6 campanas de alfabetizacion, organiz6 una comision revisora de los planes y progra-
mas de estudios, ademas de fundar CAPFCE (Comité de Administracion del Programa Federal de Construccio-
nes Escolares) esto ultimo implico la creacién de nuevas escuelas y el apoyo a las Escuelas Normales.

En 1946 se reformaria nuevamente el articulo tercero constitucional y a nivel internacional se crea la UNESCO.
Jaime Torres Bodet fungiria como director general de este organismo y fundaria en México el CREFAL (Centro
de Cooperacion Regional para la Educacion de Adultos en América Latina y el Caribe) tomando como base las
misiones culturales y la escuela rural mexicana. Desde 1946 México es integrante de la UNESCO vy los gobier-
nos estan obligados a cumplir con las recomendaciones que da este drgano internacional, no seria de extrafar
que la reforma educativa de 2019 se encuentre en sintonia con el programa educacion 2030 que se firmé en
2015.

Torres Bodet, en 1959 funda la CONALITEG (Comision Nacional de libros de Texto Gratuitos), que entrego
los primeros libros de texto en 1960. En 1981 para tratar de combatir el analfabetismo en adultos se crea por
decreto presidencial el INEA (Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos) El educador brasilefio Paulo
Freire apoyaria en la creacién y métodos de ensefianza basados en la educacion liberadora durante los afios de
1983y 1984.

Diario oficial de la federacién 03 de octubre de 1921.

Diario Oficial de la Federacién 26 de febrero de 1924. 2
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En 1982 inician los esfuerzos para la descentralizacidon educativa, en 1987 quedaron instalados los 31 Servicios
Coordinados de Educacion Publica en los Estados y en 1992 se firma el Acuerdo Nacional para la Moderniza-
cién de la Educacion Basica, creandose para el caso del Estado de México los Servicios Educativos Integrados
al Estado de México (SEIEM). Esta seria la dinamica que se desarroll¢ a lo largo del tiempo y para 1993 se pone
fin al caracter centralizador de la educacion y se sientan las bases para la descentralizaciéon educativa durante
el periodo gubernamental de Carlos Salinas de Gortari. Apareciendo también la Ley General de Educacion
Publica, y el plan y los programas de estudio de 1993 para educacion primaria, anteriormente se habia editado
el PEP92 (Programa de Educacidn Preescolar 1992). Durante este periodo comienza el abandono a las institu-
ciones publicas y el desprestigio a la funcién docente.

En 2006 se inicia la llamada reforma educativa en educaciéon secundaria y pretendia poco a poco ir incorporan-
dose a los niveles educativos de primaria y preescolar, nos toc6 participar en el equipo estatal que implemen-
taria el pilotaje de la reforma dentro de educacién indigena en el Estado de México, acudimos a las asesorias,
en muchos casos los asesores no estaban preparados y no tenian un conocimiento profundo de los materiales.

Desde esta reforma educativa los maestros enfrentan incertidumbre en su practica docente, debido en gran
medida a las deficiencias de capacitacion, la mala interpretacion de conceptos o del lenguaje oficial que se ha
manejado en torno a las reformas educativas de 2006, 2011. Para 2019 por lo menos en lo que refiere al articulo
tercero parece que se dard el reconocimiento social al maestro, si esto es acompafnado por una excelente prepa-
racion y continuidad, es muy posible que sea también funcional.

A manera de conclusion

Han pasado mas de100 afios de que se planteara el suefio del Sistema Educativo Nacional y de haberse bosque-
jado los objetivos de la educacion (Primer Congreso de Instruccion en 1889) que se convirti6 en la Ley de edu-
cacion del Distrito Federal y la realidad nos lleva a ver que el Sistema Educativo Nacional ain no ha concretado
aquel suefio y que pasara mucho tiempo para que lo pueda lograr.

Creemos que la mayoria de los gobiernos que hemos tenido en México han ocupado a la educacién para man-
tener el control ideologico de la sociedad, pues consideramos que el sistema educativo responde a dos factores
que son: el sistema econdmico y el sistema politico.

Por esto consideramos que el sistema econdémico, determina el sistema politico y éste a su vez determina el siste-
ma educativo. A manera de ejemplo: el sistema econémico que tenemos es capitalista, dentro del capitalismo es
comun que se recurra a las trampas, corrupcion, falta de principios y valores, etc. Entonces en nuestro bello Mé-
xico se ha ido estructurando un sistema politico a la medida, ahora bien, cuando se funda el SNTE (Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion) y se convierte en el motor que impulsa las acciones implementadas
por el partido politico en el poder, se corrompe al magisterio, pues se mantienen salarios bajos, se aparentan ne-
gociaciones para lograr mejoras a los agremiados, estas mejoras son realmente insignificantes, pero mantienen
el orden y la disciplina del magisterio (los mantienen alineados y alienados).

Otro factor que influye en el bajo impacto de las acciones educativas es que no existe continuidad reflejada en
un proyecto de pais (es diferente a un proyecto de sexenio), las politicas educativas no son claras, los cargos
importantes los ocupan los amigos, conocidos o compadres. Entonces pareciera que nos estan dando atole con
el dedo (lo que se puede ver es que desde el inicio de la revolucion es el mismo atole, pero de vez en cuando
cambian el dedo).

http://www.unesco.org/new/es/mexico/unesco-in-mexico/history,/

54 Diario Oficial de la Federacion 31 de agosto de 1981.
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Qué-hacer docente en el siglo XXI

Papel del docente en el siglo XXI. Lo ideal ante las politicas educativas globales

Yei Xochitl Morales Sanchez

Desentrafiar las formas de enfocar la educacion a partir de sus principios filoséficos a lo largo de la historia de
la educacidn, equivale a exhibir o exteriorizar el por qué de las diversas manifestaciones de interés por el mane-
jo de las escuelas por parte de poderosas instituciones, como la iglesia catélica o los Estados modernos en sus
dos formas de organizacion social, politico econémicas y culturales dadas, capitalismo-socialismo-capitalismo;
como también debelar las pretendidas formas de control global de la educacién por parte del neoliberalismo,
como forma avanzada del capitalismo actual, cuyos fines se consiguen a través de sus promotores fisicos 0 mo-
rales, no solamente a nivel local, como las dependencias encargadas de la educacion al interior de los diversos
paises del mundo, llamense secretarias, ministerios, departamentos u otras dependencias encargadas de sus sis-
temas educativos, sino también a nivel mundial a través agencias como la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), el Banco Mundial (BM), el Banco Interamericano de De-
sarrollo (BID) o la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE); quienes se entregan
de lleno a su cometido apoyados en los poderes facticos dispersos en el mundo, quienes ejercen gran influencia
aun en los gobiernos que se pronuncian como de izquierda.

En esta tarea también es imprescindible esclarecer el rol de la figura del docente como binomio de este proceso
educativo, vislumbrar si su actuar es contrahegemonico, si alienta y promueve esta politica educativa o simple-
mente no esta consciente de la forma de hacer o tratar esta forma direccionada de la educacién por parte de la
fuerza ideoldgica que la promueve. La intencion de este trabajo es precisamente analizar esta idea o principio:
que guarda en si la educacion para ser tan codiciada en su manejo, cdmo tratarla para obtener provecho de ella;
pero también el qué hacer por parte de los supuestos beneficiarios de la educacion cuando han advertido el
engafo, de tal modo que se pueda sugerir a los docentes o que los mismos maestros que hayan mostrado estas
opacidades, digan cudl deberia ser su rol en el siglo XXI con relacién a las politicas educativas globales.

sLa educacidn es neutra?

La educacion formal o institucionalizada, siempre ha tenido una razoén politica de ser, es decir, no es neutra,
pues obedece a una forma de intereses creados, a una ideologia o forma de pensar. Busquemos un punto de par-
tida: si nos ubicamos a partir de la instauracion de la educacién monacal, tenemos que en un principio éste pro-
posito o control de la educacién se dio en un contexto local, la Europa medieval, donde la presencia de la iglesia
catolica destaco en la direccion de la misma. En este afan, al igual que quienes la han imitado en sus intenciones,
su determinacion siempre fue ir mas alld para extender esta forma de control, como hasta ahora, aunque no
siempre con la misma suerte, sino con altibajos de acuerdo a sus circunstancias; en principio imponiendo su
propia ideologia como Estado papal y posteriormente como aparato ideoldgico de otros Estados, pero siempre
en la linea administrativa de la educacion. Relativo a este parecer, Rodriguez (1999, p. 256), nos dice que:

Durante el medievo, la primacia habia sido de la iglesia. Como heredera del universalismo del Imperio Roma-
no, la iglesia catdlica se identificaba entonces con la comunidad de hombres europeos: ser cristiano y, por eso
mismo, subdito del Papa de Roma, conferia identidad y estaba por encima de la pertenencia a cualquier reino
terrenal. (...) Si la iglesia ejercia el papel rector de la sociedad, el imperio no tenia otra funcién que coadyuvar
con sus leyes a la consecucion de los sagrados fines espirituales dictados por aquella. Se podria hablar asi,
con toda propiedad, de una sociedad sacralizada.
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Posteriormente, este dominio se expandi6 a otros confines del viejo continente, Asia y Africa, y de ultramar
como lo fue Latinoamérica, donde por siglos continué con su razén de ser; desafortunadamente, de manera
progresiva esta institucion se vio obligada a ceder su lugar de administradora de la educacion a los estados, na-
cién-europeos, que veian con recelo su poder y por lo mismo la presionaron para deponer este control, lo que
hicieron también las nuevas naciones que paulatinamente iban obteniendo su independencia de las grandes
metrépolis que las sojuzgaban, sobre todo aquellos paises en donde su nueva organizacion politica comenzd
a privar la ideologia liberal; no obstante y a pesar de ello, sigue advirtiéndose el interés de la iglesia catélica, y
recientemente en algunas facciones de la iglesia protestante, la intencioén de seguir controlando el terreno edu-
cativo. Al respecto, Aguirre (2013, p. 13), nos dice que:

Es de sobra conocida la presencia de la iglesia y sus instituciones en las sociedades coloniales de Hispanoamé-
rica. A ella le fue delegada, desde el siglo XVI, autoridad espiritual, gubernativa e incluso politica, dado que
la monarquia la consideré uno de los principales apoyos para su dominio imperial. De ahi la influencia que
alcanzé en multiples aspectos, dos de ellos, sin duda, la educacion y la formacion intelectual de varios sectores
sociales.

Si se hablara en exclusiva acerca de la presencia de la iglesia catélica en el ambito educativo de México, sabemos
que desde la llegada de los conquistadores, éstos venian acompanados de clérigos, presencia que se fortalecid
después con el arribo de las diferentes 6rdenes religiosas que se hicieron cargo de la evangelizacion y la educa-
cion en la Nueva Espafia. La destacada presencia de la iglesia en los diversos ambitos de la dindmica colonial;
llamese politico, social o cultural, pero sobre todo en lo econémico, le dieron el suficiente reconocimiento y pre-
sencia para influir en la toma de decisiones relacionadas con la gobernanza de la Nueva Espafia, por lo mismo,
no solo se dedico a la evangelizacion, sino también particip6 en diversas actividades econdmicas y, en el ambito
cultural, a peticion de parte, puso su mayor énfasis en el ejercicio educativo para sentar las bases que le dieran
justificacion plena a la conquista y colonizacion espafiola en nuestro pais.

La idea de la educacion era consecuencia l6gica de la creencia en la superioridad cultural y moral de los es-
panoles que, como conquistadores, podian imponer sus propias concepciones de vida y comportamiento a
la poblacion sometida e inferior. [Ademas] de que el Estado y la iglesia podian disponer de los organismos
orientadores y del mecanismo represivo que ayudaria a realizar la labor educativa. Gonzalbo (1984, p.195,
204, 206).

Cabe destacar que en la actualidad siguen cobrando vida este tipo de estrategias para afianzar hegemonias. La o
las grandes potencias nos hacen creer que tienen el derecho de intervenir abiertamente en otras naciones, pre-
textando la salvaguarda de los derechos humanos, la democracia, la lucha contra el narcotrafico o el terrorismo,
entre otras excusas; sobre todo en paises donde el voto popular ha favorecido a lideres con ideas anticapitalistas,
cuyo pecado o conviccion ha sido proteger los recursos naturales de sus naciones en contra de la depredacion
globalizadora. Este tipo de transgresiones, mas que justificaciones, como en antafio, también se han logrado o
impuesto mediante el engafo, solo que ahora la falsedad se da a través de lo mediatico y no en las determinacio-
nes de dios, cuyo papel fundamental lo juegan las agencias noticiosas al servicio del gran capital.

Asi pues, entre grandes diferencias, se evangelizé y educé a la sociedad novohispana de acuerdo a su estatus
social, ya fueran peninsulares, criollos, mestizos o castas. Se les preparaba para ejercer las labores domésticas,
en el caso de las mujeres; para desempefiarse en las artes u oficios o bien para destacar en la ciencia o en las pro-
fesiones de la época, como fue la abogacia, la medicina o el sacerdocio; siempre con la intencién de mantener o
acrecentar las desigualdades que prevalecieron en la época virreinal.
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La educacion en México no significé cambios presurosos en sus primeros afios de vida independiente, pues el
triunfo de una insurreccion no significa la transformacion de facto de las inquietudes o aspiraciones sociales,
mas bien, éstas se van dando en el proceso revolucionario o transformador. Asi tenemos que por la prevalencia
de un determinado modelo educativo, el cual se dio y se fortalecié a modo en un periodo invariable que rebasé
tres centurias durante la colonia, era dificil cambiarlo en las primeras décadas de vida independiente; mas bien
prevalecid en él una inercia a mantenerse en su estado actual que a transformarse de acuerdo a los intereses mas
generales, como se sigue observando actualmente, debido ala influencia de los sectores acomodados que siguie-
ron predominando en el México independiente, pues de hecho, sabemos que fueron ellos quienes al final pro-
movieron la independencia de nuestro pais por convenir asi a sus intereses y, por lo mismo, seguir fomentando
el orden establecido de las cosas, entre ellas, la permanencia de la religion catdlica como unica, favoreciendo
la continuidad de la iglesia en sus mismas tareas, ahora para beneficiar el reposicionamiento politico de la élite
gobernante. Al respecto, Arredondo (2017, p. 256), nos dice que:

El Estado Mexicano naci6 catdlico. En las primeras constituciones la religion catélica fue declarada religion
oficial, prohibiendo el ejercicio de cualquier otra. Asi se instituyo en el articulo 2° de la Constitucion Federal
de 1824, en el articulo 3° de las Leyes Constitucionales de 1836 y en el articulo 6° de las Bases Organicas
de 1834. Fue hasta el Acta constitutiva de 1847 y la Constitucion Federal de 1857 que no se mencioné ya la
religion (Constitucion, 1824, Leyes constitucionales, 1836; Bases Organicas, 1847; Acta Constitutiva, 1847;
Constitucién, 1857).

;Como se estima la participacion del docente en la educacidon con enfoque neoliberal?

Con relacidn a la educacion con enfoque neoliberal, aquella que no se describe en su verdad por sus protago-
nistas, la que se maquilla, la que se enarbola con eufemismos, la que se oculta en sus intenciones porque sus cla-
roscuros estan asociados con el capitalismo; tenemos que los docentes del nivel basico en nuestro pais, aunque
no en lo general, se han concretado a ejecutar las disposiciones dadas por la Secretaria de Educacion Publica,
para poner en practica las reformas educativas que contienen los mandatos de los organismos o instituciones
del Estado global. Salazar, E. D. (2018, p, 51), nos dice que:

Meéxico inicié su incorporacion a la globalizacién capitalista a finales de la década de 1960, merced a la in-
dustria maquiladora de exportacion. Pero este proceso se consolidé y aceleré con la adopcion del neolibera-
lismo a principios de la década de 1980, incluyendo al narcotrafico. Desde entonces y hasta la actualidad se
formularon y realizaron una serie de reformas neoliberales de variado tipo (econémicas, laborales, sociales,
electorales, legales, etc.). Y en particular, a partir de la llamada “Revolucién educativa” de 1983 y en cada
sexenio presidencial posterior, se implementaron en este pais las reformas a la educacién consignadas por el
BM, la OCDE y la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO,
por sus siglas en inglés).

De manera mas acentuada, desde las politicas educativas de sexenio, en cogobierno con el Estado global, a
partir de la mencionada Revolucién educativa de Miguel de la Madrid Hurtado, el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica de Carlos Salinas de Gortari, el Programa para Abatir el Rezago de la
Educacién Bésica de Ernesto Zedillo Ponce de Ledn, el Compromiso Social por la Calidad Educativa de Vicente
Fox Quezada, la Alianza por la Calidad de la Educacion de Felipe Calder6n Hinojosa y, hasta la reforma laboral
decretada durante el gobierno de Enrique Pena Nieto, la mayoria de los maestros federalizados, lo mismo que
en gran parte de las escuelas privadas de educacion basica, han puesto en practica estas reformas acatando las
disposiciones oficiales, al mismo tiempo que el sindicato de los primeros ha firmado los convenios respectivos
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con los gobiernos en turno; sindicato que siempre ha motivado la participacion de sus agremiados en este tipo
de encomiendas, con sefialamientos como el siguiente: “los docentes estan preparados para superar el proceso
de la reforma educativa, pues durante toda la historia del sistema educativo -han enfrentado con éxito los cam-
bios-” Juarez (2015).

Por consiguiente, los maestros, estimulados con este tipo de adulaciones, se han dedicado de lleno a las refor-
mas educativas en curso, quizas sin analizarlas previamente, sin discutirlas, sin criticas profundas, sin sociali-
zarlas y sin tener la oportunidad de proponer al respecto; anteponiendo solamente su disciplina o su espiritu de
servicio. Un ejemplo mas de esto es la siguiente declaracion relacionada con el trabajo de los profesores: “hoy
los maestros de las aulas estan preocupados por tomar talleres para subir evidencias, por realizar planeaciones
argumentadas y por prepararse para examenes. Mexicanos Primero (2016).

De esta manera, los maestros se han dedicado de lleno y sin objetar a sus consejos técnicos escolares, a diag-
nosticar, aunque no con la metodologia mas adecuada, las problematicas educativas al interior de sus aulas, y
escuela en lo general; en donde se disefian sus respectivas rutas de mejora, establecen objetivos, metas, acciones
y demas; encaminados, mas que otra cosa, a preparar a sus alumnos para los exdmenes externos que demanden
las autoridades educativas. Lamentablemente, cuando no se logran las expectativas esperadas, cuando los resul-
tados no han sido los esperados, las escuelas rezagadas se focalizan y en lo sucesivo, mas que asesorar o apoyar
pedagodgicamente a los maestros, se les asedia para que solucionen por cuenta propia sus dificultades; prueba de
ello fue la fiscalizacion y asedio que se dio dentro de la reforma educativa de 2013.

Asi tenemos que, por el caracter de rango constitucional de las reformas educativas, la mayoria de los maestros
han llevado a cabo estas disposiciones sin objecidn alguna, en muchos de los casos como algo muy ajeno a su
voluntad; dejando afligidos el ejercicio de las inconformidades a los maestros mas conscientes de esta reali-
dad, aunque en su interior siempre los han apoyado moralmente en su lucha de resistencia. Luego entonces,
por diversas circunstancias los docentes han acatado estos dictamenes, aunque se atente contra sus derechos
laborales, aunque se les discrimine, se les injurie, se les acuse o se desvalorice su funcién social; pues ha tenido
mas valor la palabra de su sindicato y el sustento juridico de la autoridad educativa en turno, que las formas de
pensar y educar de los maestros. Al respecto, Fuentes, O. (2013, p. 23) nos dice que:

El otro gran factor que influye en el ejercicio profesional de los maestros esta constituido por las normas,
costumbres y redes de autoridad que realmente gobiernan el aparato escolar. Existe, por un lado, un conjunto
de normas formales, procedimientos reglamentados y organigramas de autoridad que en lo esencial provie-
nen de la década de los cuarenta del siglo pasado. Pero, ademas, junto a lo legalmente formalizado, opera
una definicién no escrita de derechos y deberes, prerrogativas y procedimientos que norman en la practica
la vida profesional de los maestros y que es aplicada por quienes conforman redes de poder real, formadas
localmente por la articulacion, la alianza y la connivencia entre los dirigentes de todos los niveles del sindicato
de los maestros, los funcionarios correspondientes de los gobiernos de los estados y, en ciertos casos, por
autoridades de la propia Secretaria de Educacién Ptiblica (SEP) del gobierno federal.

Asi tenemos, por ejemplo y de manera increible, que para llevar a cabo la reforma pefianietista y poder conven-
cer ala poblacion y al magisterio, se idearon y pusieron en préctica las estrategias mas sorprendentes: se denosté
al magisterio hasta la ignominia, se les agravid en su persona, se les vilipendié en su profesion; con la anuencia
de su sindicato, se les despojo de sus derechos laborales, se les condiciond su ingreso y permanencia en el mis-
mo, y entre otras tantas cosas mas, se les acuso de todos los males que padece la educacion basica, convenciendo
a un amplio sector social con esas falsedades mediaticas. En apoyo a esta determinacion, el Sindicato Nacional
de Trabajadores de la Educacién (SNTE), se pronuncio de la siguiente manera:
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Con motivo de la firma del Pacto por México signado la semana pasada por el gobierno federal y tres de los
principales partidos politicos, asi como de la presentacion el dia de ayer por el C. Presidente de la Reptblica,
de la iniciativa de decreto que reforma y adiciona los articulos 3 y 73 de nuestra Constitucién, los hemos
invitado a esta reunion para presentar a ustedes la posicion del SNTE. El Sindicato Nacional de Trabajado-
res de la Educacion, titular legal, legitimo y democratico de las relaciones laborales (...) reconoce y valora
la iniciativa de Decreto, toda vez que ésta concede a la educacién la importancia que de suyo tiene para el
presente y futuro del pais, y traza ademas una linea hacia el mejoramiento de la calidad y pertinencia de la
educacién nacional a efecto de que esté a la altura de los requerimientos de nuestro tiempo y que la justicia
social demanda. SNTE (2014).

Mas no todos los docentes fueron sumisos ante la mal llamada reforma educativa, los maestros de la Coordina-
dora Nacional de Trabajadores de la Educacion (CNTE), conscientes de esta realidad que encierra la ideologia
del Estado global, que domina y sustrae la autonomia de los Estados para imponer su ideario, reaccionaron de
manera diferente, manifestandose siempre en contra de la citada reforma, incluida la reforma educativa de la
4T, para la cual y a manera de denuncia, en tiempo y forma “present6é un documento en el que advierte ambi-
gliedades y la pérdida en algunos casos de derechos laborales, en las leyes secundarias de la reforma educativa
del presidente de la republica, Andrés Manuel Lépez Obrador”. Zavala, J. C. (2019).

Cabe mencionar que, desde los inicios de la reforma de 2013, los maestros de la CNTE reaccionaron por la
abrogacion de las modificaciones de los articulos 3° y 173° por las siguientes razones:

* Carecen de legitimidad, toda vez que nunca fueron consultadas con la ciudadania, ni con el magisterio na-
cional, sélo se atendieron las opiniones de instituciones ajenas a la educacién y a la realidad de nuestro patis,
como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE); organismos empresariales
como Mexicanos Primero, Muévete por la Educacién y Empresarios por la Educacién Basica, cuyo fin es el
lucrar con la educacion.

* Es una reforma laboral, administrativa y empresarial, que eleva a rango de ley todas las afectaciones de la
Alianza por la Calidad de la Educacién contra el magisterio.

* No tiene un contenido pedagdgico.
* No respeta los derechos de los maestros.

* Es impuesta por organismos internacionales. Privatiza la educacién, finca en los maestros la responsabili-
dad exclusiva de la baja calidad educativa, impone una evaluacién punitiva.

* Decreta la calidad educativa, el Estado, dice la reforma, garantizara la calidad educativa, pretendiendo que
con la imposicion de escuelas de tiempo completo se resuelven los rezagos, producto de la aplicacion de mas

medidas neoliberales.

* Elude la responsabilidad del estado de la educacion, no finca responsabilidades en el Estado para garantizar
un presupuesto suficiente.

* Es excluyente y discriminatoria al no tomar en cuenta la diversidad étnica, cultural, ni la realidad social y
econdmica del pais, asi como la propia complejidad del ser humano. CNTE (2013, p. 6).
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Por lo mismo se puede decir:

Que el neoliberalismo constituye una filosofia que postula una determinada ordenacién social y econémica
que se apoya en un discurso o retérica que forma parte de una estrategia dirigida a imponer unos determi-
nados diagnosticos de los problemas sociales, y a ofrecer unas alternativas que se presentan como las tinicas
sensatas, las tnicas responsables, las tinicas serias y, ademas, por inexorables, las tinicas posibles. De ahi la
expresion de pensamiento tinico con la que se ha caracterizado esta ideologia, y de ahi, asimismo, que cual-
quier otro discurso o alternativa sea tachado de utépico, obsoleto, anacronico o irreal. (Vifiao, 1999, p. 3)

;Cual deberia ser el papel del docente del Siglo XXI como mediador de una educacion con orientacion global?

De entrada se pudiera pensar en la imparcialidad del maestro como mediador de la educacion en cualquier con-
texto y nivel educativo, en el profesor que se pronuncia en contra de cualquier ideologia que impida la libertad
de educarse, en el docente que se oponga a su manipulacién como tal para no convertirse, a la vez, en mani-
pulador de sus alumnos; en quien logra el libre pensamiento de sus estudiantes, en el personaje de la docencia
que no sea colonizado por el conocimiento y someta a sus alumnos a través del mismo, en quien sea capaz de
desarrollar una cultura de la autonomia, el derecho a la inclusion, la no discriminacion, el respeto a la digni-
dad, la fraternidad y el apoyo mutuo entre sus estudiantes; manejando como principio la interculturalidad para
hacer convergentes las diferencias y desigualdades que prevalecen en las aulas; ya que en este sentido se estaria
acercando a la igualdad a los educandos y los propios maestros, todo esto en el entendido de que:

Una politica de igualdad debe buscar las propuestas mas factibles en su contexto para facilitar la relacién y
la comunicacién entre la diversidad humana. Debe garantizar que ninguna cultura sea denigrada ni danada
pero tampoco el marco social de convivencia, y ello se logra haciendo un ejercicio de comprension entre las
diversas culturas, trabajando para la eliminacion de estereotipos y prejuicios y buscando la mejor vida para
cada una de las personas que las integran. Sanchez, A. (2018, p. 50).

Sin embargo, la postura docente que se sefiala no se puede dar por el simple hecho de desearla o exigirla, pues
todo lo que se lleva a cabo por ordenamientos, sin tomar en cuenta a los operadores fracasa. Lo que se pretende
llevar a cabo por decreto se malogra, lo que se reglamenta sin el consentimiento, la aceptacién y el compromiso
de quien debera cumplirlo, no se respeta; por ello es mejor la participacion activa, decidida y consciente de los
colectivos docentes en esta transformacion, vinculando teoria y practica pedagdgicas, desplegando conoci-
mientos y experiencias previas, atesorando pericias en los nuevos ejercicios; es mas factible participar de forma
directa en los procesos por conviccion, en los proyectos, en los trabajos, en las investigaciones; en vez de refe-
rirlos solamente a partir de una narrativa recuperada de referentes bibliograficos, pues sélo nos quedariamos
en la teoria.

Ademas, esta transformacion deseada en los docentes para ubicarse en el terreno de lo ético, de lo objetivo, de
lo normal de derecho, de lo deseable para esta forma de ver la realidad educativa con justicia; no seria nada
agradable para la manera de pensar contraria, para la ideologia que ostenta y defiende el orden establecido. Es
por ello que en los planes y programas de estudio oficiales de formacion, actualizacién y superacion docente,
que se ponen en practica en las Escuelas Normales o la Universidad Pedagdgica Nacional, entre otras, es dificil
encontrar curriculos que motiven la transformacion de los profesores; afortunadamente, aunque en menor nu-
mero, existen algunas instituciones que se abocan extraoficialmente a despertar la conciencia de los maestros,
a estimular y llevar a cabo su conversion. Toca a los docentes, en la medida de su formacién, ideologia, preocu-
pacion y compromiso, llevar a cabo los cambios que se insintian. Algunas de estas sugerencias educativas para
la modificacién y puesta en practica de nuevos roles docentes pudieran ser las siguientes:
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«Educacioén inclusiva. De acuerdo con Echeita, G. (2016, p. 135-143), se parte de la idea que las escuelas son las
principales instituciones promotoras de la exclusion, debido a que son las primeras instancias de socializaciéon
donde concurren niflos y nifias para recibir su educacion basica, y en donde de una u otras formas son segrega-
dos por su diversidad o diferencias sociales, politicas o econémicas. Su discriminacion puede ser debido a una
capacidad diferente del resto de sus compafieros o por la sobrevaloraciéon de alguna capacidad intelectual que
los coloque por encima del resto de los mismos, lo que impide que en ambos casos se les niegue o se desconozca
la atencidn correspondiente. En lo sucesivo los alumnos, ahora jévenes o adultos, se enfrentaran a la exclusion
laboral, la segregacion con relacién a la vivienda si llegaran a migrar en su busqueda de mejores condiciones de
vida, la marginacién con relacién a la atencién médica, el rechazo para concursar en la educacién superior o
de posgrado, la intolerancia debido a su origen étnico, lingiiistico, creencias religiosas, de género y demas. Por
lo mismo, urge una educacidon que despliegue estrategias educativas basadas en la inclusion, la empatia y los
valores.

eInterculturalidad. De lado o como complemento de la inclusiéon es como deberia considerarse la intercultu-
ralidad, debido a que su finalidad es propiciar la convivencia positiva de los seres humanos en su diversidad;
aprender de las cosmovisiones o formas de ver la realidad en cada una de las personas o culturas que concurren
en un salon de clases o escuela en lo general, es la consideracion que debe tener todo docente. Nadie debe estar
por encima del otro por el hecho de contar con una cultura u origen étnico diferente, por el contrario, con el
intercambio de ideas, por las diferentes formas de ver la realidad es como se logran aprendizajes provechosos
y abiertos para seguir aprendiendo; es a partir de esta apreciaciéon como podremos dar cuenta que la razén no
so6lo es nuestra, y por lo mismo no estamos facultados para imponer nuestras creencias o formas de ver las co-
sas. Asi podra evitarse la monopolizacién del conocimiento y el sojuzgamiento a partir del mismo. Gonzalez, L.
A, Villamil, L. M. y Villafafa, L. E. (2019, p. 77-78), nos dicen que:

La interculturalidad entonces se podria percibir como el medio para mantener, nutrir y proteger la diversi-
dad. Donde cada uno de sus miembros aporta en la reconstruccion de conocimientos y practicas diferenciadas
por medio del intercambio cultural. Ello indica que no basta con el reconocimiento e inclusién de las diferen-
cias culturales y étnicas, es necesario su reconceptualizacion y reconstruccion para lograr su sostenibilidad.

«Pedagogia critica. Advertir que en los programas educativos y los enfoques pedagodgicos oficiales, sobre todo
en los niveles de educacion basica, se tiende a mantener el orden establecido, acentuandose mas a través del
curriculum oculto que por las formas de educacion tradicional que auin persisten en las escuelas, se propicia la
no participacion politica, se fomentan y justifican las desigualdades sociales, se desencadenan las faltas de opor-
tunidades para la sobrevivencia, se oculta la mala distribucién de la riqueza y demds circunstancias construidas
para favorecer a quienes mas tienen, en detrimento de los desposeidos; es acercarse a la teoria critica y dentro
de las aulas a la pedagogia con este mismo adjetivo. Aqui el docente tiene el deber ético de indagar, analizar
y discutir con sus alumnos tales formas de opresion instituidas, para que en conjunto se busque la manera de
proponer alternativas de solucién, mismas que den lugar al equilibrio de las condiciones de vida que privan en
las formas de empoderamiento para unos y las de indefension para otros.

A saber, la pedagogia critica no tiene una metodologia propia que asegure de manera universal tales procedi-
mientos, debido a que los contextos y realidades son diferentes y por lo mismo las estrategias también deberan
ser distintas. Lo que aqui interesa es advertir una determinada realidad, analizarla, discutirla y proponer, en
consecuencia, alternativas de solucion, que traigan bienestar generalizado y no sélo beneficio para unos cuan-
tos.
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Conceptualizando la pedagogia critica como una forma de politica cultural, subrayamos la idea de que la
cultura escolar no es neutral, sino que contiene una ideologia determinada. Esta consiste en practicas socia-
les estipuladas y en difusas configuraciones de poder, asi como en ideas histéricamente mediatizadas y en
visiones del mundo que apoyan los intereses de los grupos dominantes. Desde esta perspectiva, la ensefianza
no refleja la ideologia dominante, sino que la constituye, es decir, la ensefianza es un aspecto integral (aun-
que mediatizado) de la ideologia dominante y proporciona las practicas sociales y las limitaciones materiales
necesarias para que la ideologia haga su trabajo. McLaren, P. (1997, p. 55).

«Educacién popular. La educacion popular también se ubica dentro de las metodologias no institucionalizadas
encaminadas a la identificacién de un determinado conocimiento o problema, para desentrafarlo y solucio-
narlo de manera colectiva; aqui las aportaciones activas, no representativas, del grupo son apremiantes para
socializar el conocimiento o solucionar la problematica, de tal modo que se genere un conocimiento propio a
partir de ideas, iniciativas, interaccidn y trabajo de equipo, para generar experiencias, lo mismo que elementos
de juicio para poder interpelar al conocimiento impuesto en los programas de estudio oficiales; no propiamente
para desplazar dicho conocimiento, sino para establecer un equilibrio en razén del raciocinio mismo, lo que
pudiera significar, por ejemplo, un verdadero acercamiento entre los grupos de poder que se dan al interior del
salon de clases y la escuela en general. Van de Velde, H. (2008, p. 19) nos dice que:

La educacion popular, entonces, es una propuesta tedrico-practica, siempre en construccion desde cientos de
practicas presentes en muy diversos escenarios de nuestra América (y mas alla). Su vision es integral, com-
prometida social y politicamente. Parte y se sustenta desde una posicion critica humanista. Asume una posi-
cion epistemolégica de caracter dialéctico, rechazando por tanto el viejo, tradicional y todavia “consagrado”
marco positivista. En consecuencia, desarrolla una propuesta metodoldgica, pedagdgica y didactica basada
en la participacién, en el dialogo, en la complementacion de distintos saberes. Y todo ello desde y para una
opcién politica que ve el mundo desde la éptica de los marginados y excluidos y que trabaja en funcién de su
liberacion.

Cabe mencionar que si bien algunos de estos temas, relacionados con el quehacer ideal del maestro en pleno
neoliberalismo, pudieran figurar como contenidos en los programas oficiales que conforman el curriculo de
formacion docente, los encargados de su desarrollo, refiriéndonos en exclusiva a los maestros que anterior-
mente eran llamados catedraticos, no deberan abordarlos en su mera enunciacién o exposicion, sino establecer
un vinculo temprano entre el saber y hacer con sus alumnos, ahora como facilitadores del conocimiento, para
apropiarse de las bondades que ofrecen este tipo de pedagogias, mismas que saldran a relucir en el ejercicio
docente inmediato, es decir, en el ejercicio cercano de los futuros docentes en formacion.

A manera de conclusion.

Dificil es que el maestro escape al escrutinio social por el trabajo tan complejo que desarrolla al interior de las
escuelas y comunidades; su joven experiencia, puesto o funcion, proyeccion, ética, simpatia o activismo politi-
co, creencia religiosa, habilidades artisticas y demas, siempre estaran en la mira de los padres de familia, de las
autoridades educativas y de la sociedad en general. Lo mas destacado es que la escuela, al no tener una funcién
propiamente pedagdgica sino también politica, el maestro puede ser utilizado en ella para fines politicos del
Estado y de los grupos de poder que éste representa, tanto a nivel local como en el plano del Estado global.

Asi tenemos que para los fines que se describen, el maestro generalmente es formado a modo para reproducir el
conocimiento que habra de garantizar el estado de las cosas, que bien oculta o exalta, segun las circunstancias,
la filosofia o conjunto de ideas que aseguran o perpettan el poder para unos y la marginacion para otros.
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Para convencer o alinear al maestro en esta determinacion se despliegan diversas estrategias, por ejemplo, se
les agrupa en sindicatos, que también son aparatos ideoldgicos de Estado, se despliegan campafas medidticas
para enaltecer o denostar su obra segiin convenga, culpandolo, incluso, de los males habidos y por haber en la
educacion, con la finalidad de obligarlo a realizar lo que supuestamente traera mejoras sociales.

Mas no toda la mentalidad docente es sumisa, y a partir de una educacion popular, como la que se propone
en este trabajo para promover un nuevo rol del docente en una educacion de corte neoliberal, y otras mas, los
maestros se organizan e identifican, resuelven y generan experiencias entre ellos y al interior de las aulas con sus
alumnos, para aportar conocimiento en busca de la equidad y la justicia social.
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La necesidad del pensamiento de Paulo Freire en el Ser docente en el siglo XXI

Ofelia Estela Becerril Dominguez

En el presente texto se aborda el pensamiento de Paulo Freire como una propuesta pedagogica viable en el siglo
XXI, toda vez que ésta contiene elementos indispensables a considerar en la educacién no sélo del escolar de
nivel basico, sino también del nivel medio superior y superior. Estos elementos son, por ejemplo, la conside-
racion el “otro’, tan indispensable en el contexto deshumanizante e individualizante actual, la liberacion de los
oprimidos, la alfabetizacion de las masas para que no se dejen someter por el sistema en turno, ello implica
concienciacion como “ser con el mundo”. ;Esta idea serd compatible con la tarea actual de la educacion?

Para responder a la pregunta central, el escrito se conforma por cinco apartados; el primero “El problema’, se
plantean, en lo general, la problematica del sistema educativo en México. En el segundo “Los desafios de la es-
cuela en México’, se pone especial atencion en la tarea del docente ante las reformas educativas y como se carece
de elementos para afrontar tantos cambios en tan poco tiempo; en el tercer subtema, se aborda la importancia
de la educacién como pieza clave para el desarrollo, y finalmente, se sugieren los elementos pedagdgicos de
Paulo Freire que pueden contribuir a cumplir con los retos del ser docente en el siglo XXI.

El problema

Tal parece que la tarea de la educacion hoy sigue siendo la misma de cuando nacieron las escuelas: preparar a
trabajadores calificados, mano de obra “competente” para insertarse al mundo laboral, y que no cuestione la
opresion ni el control al que esta sometida; sin embargo, los intereses de los jovenes de hoy en dia no estan en
esa sintonia.

En el Plan de Desarrollo Nacional 2019-2024 se dice:

Durante el periodo neoliberal el sistema de educacion ptiblica fue devastado por los gobiernos oligarquicos; se
pretendi6 acabar con la gratuidad de la educacién superior, se sometio a las universidades ptiblicas a un aco-
so presupuestal sin precedentes, los ciclos basicos, medio y medio superior fueron vistos como oportunidades
de negocio para venderle al gobierno insumos educativos inservibles y a precios inflados... (p. 24)

En el mismo sentido, hace varios afios (desde 2007), Torres Santome escribia: ...los modelos neoliberales y
conservadores...en la educacion...desarrollan una politica estilo Tarzan, o sea, “un grupo de individuos de pelo
en pecho salta de los arboles y lanzando gritos de “eficiencia’, “competicién” y “disciplina de mercado’, vuelcan
todas las cabafas y, a continuacidn, vuelven a subir a los arboles, dejando a los lugarefios que limpien el suelo

de mondas de platano” (pp. 244-245).

Asi mismo, y considerando el nivel medio superior y superior, bajo el supuesto de que el bachillerato propor-
ciona al alumno una cultura bésica, es decir, una formacion que lo habilita para que en el futuro pueda ampliar
y profundizar sus conocimientos, induciéndolo a la cultura universal; y es importante en ese proceso la infor-
macion desarticulada, la acumulacion de datos enciclopedistas y la memorizacion, para dar paso a la conciencia
sobre los procesos de construccion intelectual y social, ya que “.. las generaciones jovenes tienen que aprender
a ver la sociedad como una construccién colectiva que requiere de la participacion de todas las personas, desde
posturas de critica, colaboracidn, respeto, responsabilidad, solidaridad y ayuda.” (Torres Santome, 2007, p. 245).
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;Hasta donde esos “buenos” propdsitos se convierten en un discurso hueco que llega poco creible a los oidos de
los ciudadanos comunes y se convierte en sentido comun “para” y sentido comun “porque”? ;Hasta donde los
profesores podemos contribuir a que la reforma se convierta en un parteaguas positivo o negativo?

Por otro lado, parece que las escuelas funcionan como “retenes” de los miles de posibles trabajadores, pues
al incrementar la escolaridad se ha diversificado la matricula y las instituciones educativas se ven obligadas a
atender poblaciones cada vez mas amplias y con antecedentes desiguales, originando con ello la reflexion sobre
cuales deben ser los aspectos comunes de formacién y los objetivos que todos los estudiantes deben alcanzar.

Hasta aqui parece que tenemos mas problemas que soluciones.

Los desafios de la escuela en México

Indudablemente, la escuela en México enfrenta desafios que deben ser atendidos inmediatamente para forta-
lecer su identidad y continuidad a fin de cumplir con los objetivos que se le asignan. Al respecto, José Teddulo
Guzman (2001), afirma que en nuestro pais:

... ha habido también, como en otras partes del globo, mtiltiples reformas educativas de indole muy hetero-
génea, las cuales deben ser juzgadas no en cuanto a acciones aisladas y propias de cualquier administracion
educativa, sino en cuanto a acciones organicas y politicas cuyos efectos debieran trascender los sexenios
presidenciales y repercutir verdaderamente en la democratizacion de la ensefianza.

Es posible hablar de desarrollo de competencias, asi como de un perfil comun del egresado, entendido éste
como el que delimita qué, cuando, como, cuanto se ensefia. Tal vez los nombres de las asignaturas o unidades
de aprendizaje no cambien, los objetivos o propdsitos de las misma deberian cambiar, hoy se trata de que el
estudiante haga, conozca rutas para resolver problemas, el conocimiento enciclopédico no es necesario, las ma-
quinas pueden contener gran cantidad de informacién.

;Qué pasa en las aulas? ;Qué sucede con los docentes, como actores? Todos los dias trabajan con adolescentes
en proceso de encontrar su yo y reconocer a los otros; bombardeados por los cientos de comerciales que mues-
tran una realidad falseada; hijos de familias con diversidad de ideologias y mujeres que se ven obligadas a dejar
su tarea materna para ser exitosas trabajadoras; en suma, jévenes que se mueven en mundo que lo tiene todo:
Ciencia, tecnologia y principalmente destruccién del planeta. Queremos que tengan conciencia ecoldgica, que
sean competitivos, autdbnomos, responsables, autodidactas, colaborativos, reflexivos, criticos y que cuiden de si
mismos... jsin duda una maravilla!

La era de la informacidn, la red de redes, la tecnologia de avanzada, viajes al espacio exterior, pequefas y poten-
tes computadoras, los mass media, los celulares, entre otros; permiten acercarnos gran cantidad de conocimien-
tos técnicos aplicados a la tarea de facilitar y hacer mds cémoda la vida humana. Sin embargo, los mexicanos
podemos tener acceso, pero hacen falta herramientas para clasificar la gran cantidad de informacion.

Pensemos ahora en los maestros: De acuerdo al Proyecto Tunning para América Latina (2007, p. 131), la actua-
lizacién y profesionalizacion de los maestros es un requisito indispensable para que tal cambio sea exitoso. Se
requerira que los profesores, ademas de dominar su asignatura, cuenten con las capacidades profesionales que
exige el enfoque de competencias.
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;Y cuales son esas capacidades? Se dice que los profesores deben contar con los conocimientos, habilidades y
actitudes que les permitan disefiar clases participativas, en las cuales se fomente el aprendizaje colaborativo, la
resolucion de problemas y el trabajo basado en proyectos. Tendran que ser capaces de integrar las competencias
genéricas en cada una de sus areas de ensefianza, por lo que los retos irdn mucho mas alla del conocimiento
profundo de su disciplina o profesion.

Se considera ademas la importancia de que los docentes reconozcan las necesidades y caracteristicas propias
de la poblaciéon en edad de cursar la educacién media superior, y en su caso, puedan fungir como asesores o
tutores.

Al igual que los alumnos, los profesores deberan ser una maravilla, sin embargo, habria que pensar en que:

El cuerpo de docentes esta integrado por mujeres y hombres con concepciones y modelos de sociedad diferen-
tes y que son compartidos por muchos otros ciudadanos y ciudadanas. En palabras de Torres Santome:

... en consecuencia, al hablar de los espacios de autonomia existentes a la hora de trabajar en los centros de
ensenanza, es imprescindible tener presente que ser4 dificil encontrarse en situaciones donde todo el profeso-
rado, a priori, coincida ideoldgica y culturalmente a la hora de disefiar y llevar a cabo proyectos curriculares.

(2007, p. 233)

Las creencias —acciones humanas- que se construyen y modifican como fruto de las circunstancias en las que
se vive y trabaja. Los profesores pertenecen a una sociedad, donde la educacién juega un papel mediador entre
la conciencia individual y la sociedad mayor. La experiencia adquirida en el trabajo, el proceso educativo y la
socializacion familiar, sirven para seguir manteniendo el orden social existente, en palabras de Giroux (1992,
p. 121), quien retoma a Freire en tanto la critica que se hace al capitalismo “... las clases dominantes ejercen su
poder al definir lo que cuenta como significado, y al hacer eso, disfrazan esta ‘arbitrariedad cultural’ en nombre
de la neutralidad que enmascara su fundamento ideolégico”

Toda sociedad influye directamente en la formacién de los profesores, a través de la cultura, ideologias y poli-
ticas transmitidas por la escuela, de ahi que los propios docentes contribuyan activamente en su sometimiento,
puesto que al interior de ésta se reproduce el esquema principal. El recinto educativo es el lugar idéneo para
promover la desigualdad disfrazada de justicia y objetividad.

En ese sentido, la educacion determinada por las fuerzas econémico-politicas, no sélo distribuye a los indivi-
duos en una posicidn relativamente fija en la sociedad, sino que, el mismo proceso de educacion, el curriculum

formal y el oculto, socializan a las personas para aceptar los roles limitados que finalmente llenaran en la socie-
dad.

La tarea de educar

En esta época llamada posmoderna la tarea de educar se ve necesaria, como una herramienta clave el proceso de
intervencion, considerado un ejercicio de violencia. Aunque, podemos rescatar su lado menos invasor para dar
respuesta a problematicas (que hoy parece no tener), generadas principalmente por un fenémeno que Eugenia
Meyer identifica como la globalizacion a la que considera una cuestion de mercados, materiales, recursos y flu-
jos financieros. . Sin embargo, hace falta la mundializacién, concebida como el escenario, el habitat de hombres
y mujeres se inclina por dar aliento a las diversidades, las particularidades y el fortalecimiento de las identidades
(Solana, 2000, p. 215).
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Desde la perspectiva cultural, la globalizacion es origen de dos fenémenos contradictorios: La produccion en
serie y la diversificacion (Solana, 2000, p. 205). Por un lado, se generaliza la normatividad (produccién en serie)
y por otro la diversificacién pretende conservar las multiples facetas de la sociedad.

Son tres los factores esenciales que caracterizan el proceso globalizador: El aumento de la libertad econémica,
el desarrollo de la innovacién tecnoldgica y la interdependencia entre las diversas dimensiones (Solana, 2000,
p. 205).

Si bien el nimero de usuarios de la informacion se multiplica, éstos siguen siendo una minoria de la poblacién
mundial y se localiza en una parte determinada del mundo... millones de seres humanos viven y trabajan en la
economia globalizada, ademas de padecerla.

La tendencia homogeneizadora de los estilos de vida, la comunicacion, las lenguas y las culturas, que pretenden
igualar las idiosincrasias de los diversos grupos humanos; provocan resistencias también en los campos econo-
mico y politico, ademas del estrictamente cultural, con objeto de preservar identidades y defender los derechos
de las minorias. Pero tal oposiciéon no siempre acarrea resultados efectivos.

Surgen entonces los actores que participan en este fenémeno: Los que globalizan, los globalizados y aquellos
situados al margen de la globalizacion.

En sintesis, indudablemente México es un pais econémica, social y culturalmente erosionado. Por ello, la edu-
cacién y la cultura nacionales habran de repensarse, sus estructuras redisefiarse y la formacion de maestros y el
contenido de los programas readecuarse, todo esto con el objetivo de reconstruir los lazos sociales que permiten
a todos los mexicanos identificarse entre si.

Lo que se requiere es una educacion dirigida a la ciudadania responsable. Lo anterior implica tolerancia y aper-
tura ante valores diferentes, otros estilos de vida y culturas extranjeras, y tanto la identidad social y cultural
como la responsabilidad no s6lo ante uno mismo sino también ante la sociedad en su conjunto (Solana, 2000,

p. 31).

Aunque la tarea sea estar preparados para lo que venga, en este momento una ola de incertidumbre cubre las
visiones... La educacién humanizadora de Paulo Freire es una esperanza. Seguramente su pensamiento deberd
ser reforzado con el de otros. No se esta negado a esa posibilidad, mds bien al contrario.

La esperanza de Paulo Freire, la esperanza de los docentes del siglo XXI

Freire hablaba de algo basico y a la vez base en la educacion: la lectura y la escritura. Estos elementos llevan
una gran carga social, cultural, politica y econémica. Desde el punto de vista lingiiistico el analfabeto es aquel o
aquella que no sabe leer y escribir, el “analfabeto” politico =-no importa si sabe leer y escribir o no- es aquel o
aquella que tiene una percepcidn ingenua de los seres humanos en sus relaciones con el mundo, una percepcién
ingenua de la realidad social, que para él o ella, es un hecho dado, algo que es y no que esta siendo (Freire, 2008,
p-73).

La necesidad de leer y escribir el mundo en el que vivimos nos lleva a pensarlo, recrearlo, transformarlo. Si

dejamos de leer y escribir dejamos de pensar el mundo. Nos convertimos en estomagos, meros consumidores.
Maxime en esta “la era de la tecnologia”, de los medios de comunicacién masiva.
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Imaginemos a un nifio pequefio que va aprendiendo a hablar. El escucha a sus padres, a sus hermanos, a sus
abuelos, a sus tios, mira gran cantidad de horas la internet, la television, y los videojuegos, a lo largo de toda
su vida. Luego va a la escuela, aprende a leer y a escribir, pero no comprende las cosas que lee, sin embargo,
su mente esta abierta al conocimiento, por ello se “aprende de memoria” muchas cosas, sin comprenderlas del
todo. Ha crecido y ahora esta en la preparatoria. Su memoria prodigiosa le ha ayudado, pero sigue sin compren-
der el mundo que le rodea. En realidad, no sabe leer y escribir, .., si no superamos la practica de la educacion
como pura transferencia de un conocimiento que solo describe la realidad, bloquearemos la emergencia de la
conciencia critica, reforzando asi el ‘analfabetismo’ politico” (Freire, 2008, p. 76).

Es mas, pudo haber terminado una licenciatura, pero sigue sin saber leer y escribir. Y puede ser que ese indivi-
duo del que se habla sea ahora un profesor:

Habla y nunca oye porque no aprendié a escuchar. Entonces ;cdmo se espera que ensefie? En realidad, para que
la afirmacidn “quien sabe ensefia a quien no sabe” se recupere de su cardcter autoritario, es preciso que quien
sabe sepa sobre todo que nadie lo sabe todo y nadie lo ignora todo. El educador, como quien sabe, debe reco-
nocer, que el conocimiento no es un dato, algo inmovilizado, concluido, terminado; a ser transferido por quien
lo adquirio, a quien todavia no lo posee.

La propuesta de Freire partiendo de la concepcidn problematizadora de la educacidn, sugiere que los individuos
son capaces de construir su mundo, de enunciar y escribir su situacion, tomando conciencia de la dominacién
de la que son victimas, de esta forma también se vuelven capaces de ser los protagonistas de su propia emanci-
pacion. Es asi como el pensamiento critico adquiere una vital importancia en la lista de habilidades a desarrollar
en los educandos.

Sin embargo, para que se pueda desarrollar en los educandos, los educadores deberan comenzar por existir
humanamente, esto es, pronunciar el mundo; transformarlo. Nacemos capacitados para el quehacer, diferentes
alos animales, seres de mero hacer. “Los animales no admiran el mundo, estan inmersos en él. Por el contrario,
los seres humanos, como seres del quehacer ‘emergen’ del mundo y objetivandolo pueden reconocerlo y trans-
formarlo con su trabajo” (Freire, 2008, p. 161).

La escuela es un factor determinante en la formacion de ciudadanos capaces de aportar y aportarse a la cons-
truccion de las sociedades, esto es posible cuando el educador cambia. Freire evidencié que “La educacion no
cambia al mundo: cambia a las personas que van a cambiar al mundo”.

Pensar la educacion independientemente del poder que la constituye, desagarrarla de la realidad concreta en
que se forja, nos lleva a una de las siguientes consecuencias: por un lado, reducirla a un mundo de valores e
ideas abstractas, que el pedagogo construye en el interior de su conciencia, sin siquiera percibir los condicio-
namientos que lo hacen pensar asi; por el otro, convertirla en un repertorio de técnicas de comportamiento. O
bien, tomar la educaciéon como palanca de la transformacion de la realidad (Freire, 2008).

Paulo Freire (1996, 2004, 2008) reafirmé que la escuela del futuro es un espacio y un tiempo donde se da por
excelencia la socializacién del educando. Esta escuela, que incluira las tecnologias que se incorporen como
mediaciones en el acto de produccion del conocimiento, no prescinde del educador. Por lo tanto, es necesario
insistir en la necesidad de formacion del educador.

Formar al educador no solo como experto en un drea de las ciencias y en pedagogia y didactica, sino como un
ser que es capaz de comprender el mundo, que tiene clara la importancia de leer y escribir, y que tiene muy
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el valor de la cultura de cada comunidad, de cada pueblo, de cada pais. Freire (2009e, p. 18) dice: formar es

mucho mas que simplemente adiestrar al educando en el desempefio de destrezas, y reafirma: la preparacion
cientifica del profesor o de la profesora debe coincidir con su rectitud ética. ... Formacién cientifica, correccién
ética, respeto a los otros, coherencia, capacidad de vivir y aprender con lo diferente, no permitir que nuestro
malestar personal o nuestra antipatia con relacion al otro nos hagan acusarlo de lo que no hizo, son obligaciones
a cuyo cumplimiento debemos dedicarnos humilde pero perseverantemente.

La pedagogia de Paulo Freire en esta época representa una postura contra-hegenemonica que propone un mo-
vimiento constante de pensamiento critico y una articulacion entre teoria y practica, una oposicién entre una
concepcion bancaria de la educacidon y una concepcion problematizadora-liberadora.

En sintesis, los elementos clave de la pedagogia de Paulo Freire que serviran de base para la propuesta en el
presente trabajo de investigacion son:

La consideracion de que la educacién bancaria supone violencia en la medida de que se efecttia desde la sordera
hacia el otro que esta siendo educado.

La concienciacion, que supone asumir la propia circunstancia partiendo de la realidad que envuelve al oprimi-
do.

Su pensamiento esta fundamentado en el concepto de libertad, una libertad emancipadora, donde cada uno se
convierta en un sujeto responsable, ademas de conocer y de crear su propia historia.

El pensamiento critico de Freire tiene que ver con dejar de lado una neutralidad no posible en la educacién pues
“Todo acto educativo es un acto politico”

Lectura critica de la realidad, implica el conocimiento del entorno y la posibilidad de comunicacién entre las
personas que lo conforman.

La construccion de un suefo posible, de lo inédito viable, para lo cual en necesario trabajar con las personas,
no para las personas.

El origen del conocimiento esta en la pregunta, en la posibilidad de buscar una educacioén creativa, que respon-
da a los problemas cotidianos, pero también a los grandes problemas del conocimiento.

La concepcion de la educacion debe iniciarse antes de cualquier “toma de poder”, ya que, a través de la educa-
cion politizada, las masas populares se comprometen con la lucha del poder.

El papel de la educaciéon debe cambiar, ser mas democratica. Obliga a la educacion a que se revolucione, se
reinvente, en lugar de reformarse meramente. Lo que exige de los educadores revolucionarios imaginacion,
competencia, intrepidez.

Y finalmente, pero no por ello menos importante, la percepcion del otro, partir desde lo que el otro es, para pro-

poner una praxis (accion y reflexion de los hombres) de la transformacion de la realidad, una teoria del poder,
una teoria de la pedagogia, siempre considerando que el otro es cultura, una cultura distinta.
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A manera de conclusion

Las instituciones como generadoras de imaginarios crean mecanismos de coaccion. Las personas parecen estar
acostumbradas a que pertenecen a sociedades llenas de instituciones y se cree que se esta alli de por si y poco se
percata de que se es parte importante y que son creacion y recreacion de él mismo.

Paulo Freire representa el lado humano. Sefiala que mediante la educacidon las personas pueden adquirir con-
ciencia para liberarse de los esquemas que median a los individuos y a la sociedad y sean capaces de juzgar
criticamente la realidad del mundo, con lo cual el educando sera un hombre que haga la historia de su contexto,
mediante una participacion transformadora, es decir, mediante la praxis.

Freire (2009a) introduce a la concientizacion para transformar la practica educativa en un dialogo concientiza-
dor, para que el hombre aprehenda el mundo, lo objetive y sepa que no sélo esta en el mundo, sino que también
estd con el mundo para actuar sobre él, transformarlo y responder a los desafios que se le vayan presentando,
porque hombre y mundo estan en constante interaccion.

La visioén del pensamiento Freiriano, es un mundo de posibilidades, que lo unico que no pretende ser es pre-
cisamente una receta para una forma instantanea de pedagogia critica, sino mas bien una serie de elementos
tedricos que necesitan ser comprendidos y asimilados criticamente dentro de los contextos especificos en que
puedan ser utiles, pensamiento que hered6 al mundo como resultado de su bagaje cultural acrecentado en su
caminar por Brasil, Chile, Africa y Estados Unidos de América. En razon de ello, no se puede pensar ni por un
instante su aplicabilidad de manera mecdnica a la diversidad de contextos pedagdgicos.

La peculiaridad de la teoria de Freire se entendera mejor si se revisan conceptos tales como: educacion, critica,
radical, concienciacion, sujeto, dominacion, didlogo, liberacion, esperanza y praxis.

Por ejemplo, para Freire la educacién va mas alld de la nocién de instruccién escolar, y trasciende al plano po-
pular, para ello, visualiza el terreno educativo como el espacio donde el poder y la politica toman forma, donde
la produccién de significado, de deseo de lenguaje y valores esta comprometida con las creencias mas profundas
acerca de lo que significa ser humano, con sus suefios y luchas constantes por una forma de vida mejor.

Asi entonces, “la educacion verdadera es praxis, reflexion y accién del hombre sobre el mundo para transfor-
marlo” (Freire, 2007a, p. 7), visién que plantea un universo para que educadores y educandos aprendan a leer la
realidad, inmersos en una dindmica de relacién dialéctica entre individuos y grupos en condiciones histéricas
especificas, juntos aprenderan a escribir su propia historia, a la manera “critica para que el hombre comprenda
su posicién dentro del contexto. Implica su injerencia, su integracion, la representacion objetiva de la realidad”,
(Freire, 2007a, p. 54) por tanto, el desarrollo de un lenguaje critico debe ser resultado del trabajo pedagogico
critico, ello exige una entrega apasionada por parte de los educadores para hacer de lo politico una reflexion,
que no sélo se oponga a la opresidn, sino que luche en forma continua por humanizar la vida misma. Es decir,
la educacién de Freire es eminentemente problematizadora, critica y liberadora, al reclamar de ella una postura
reflexiva, critica y transformadora, pues no se queda en el ambito verbal, sino que exige la accion.

Los profesores como intelectuales publicos; tienen que estar involucrados en crear una buena practica educa-
tiva en lugar de ser simples receptores; para ello, es necesario que estén capacitados, recuperar su capacidad de
analisis y las habilidades necesarias para una investigacion y una deconstruccién que puedan utilizar de una
manera positiva en su practica.
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La orientacion psicopedagoégica y la tutoria en el
qué-hacer docente con jovenes estudiantes del nivel superior en la Universidad de
Ixtlahuaca, CUI

Martia de Lourdes Alicia Godoy Benitez

En el presente ensayo se reflexiona sobre el rol de la orientacion psicopedagégica y la tutoria en el qué-hacer
docente, no sélo en el plano escolar, sino abarcando la formacién y construccion del sujeto. De igual manera,
se considera la implicacion con jovenes estudiantes del nivel superior de la Universidad de Ixtlahuaca CUI (UI-
CUI) inmerso en su propio contexto, sin dejar de lado el papel que desempena el docente en la formacién del
alumno en el rol que le toque fungir durante el ciclo escolar ya sea como docente o tutor.

Como uno de los ejes guia, se retoma la definicion de Bisquerra (2005), Orientacion Psicopedagdgica “se en-
tiende como un proceso de ayuda y acompafiamiento continuo a todas las personas, en todos sus aspectos, con
objeto de potenciar la prevencion y el desarrollo humano a lo largo de toda la vida”. Dicha orientacién psicope-
dagdgica la aplica un tutor durante la trayectoria escolar del alumno que le es asignado en el ciclo escolar vigen-
te, y el alumno recibe la tutoria desde que llega a la institucion que elige para su formacion profesional, desde el
primer dia de clases hasta el dia de su egreso, con la intencién de facilitar y promover el desarrollo integral de
los alumnos en sus diferentes etapas tanto del desarrollo humano como de su formacion académica.

ANUIES (2001), define Al tutor como el profesor que orienta, asesora y acompana al alumno durante su estan-
cia en la universidad, para guiarlo en su formacién integral y estimulando en él la capacidad de hacerse respon-
sable de su propio aprendizaje y formacion.

En este proceso de su formacion escolar no se puede dejar de lado el contexto donde se encuentra inmerso el
alumno desde su ambito familiar, escolar, personal, sentimental; y en algunos casos laboral, y cémo éste influye
en su desempeiio escolar.

Entonces, como formadores debemos considerar su contexto e idiosincrasias, donde el tutor juega un rol rele-
vante entre Docente — Alumno - Padres de Familia — Reglas institucionales y sociales, coincidiendo con Izuz-
quiza (2003), que habla de “la complejidad, la multidimensionalidad, la riqueza relacional” cada alumno tiene
varias dimensiones cambiando de conducta en casa, en la calle, en la escuela, en un antro, en un velorio, con los
adultos de casa; y con los que lo forman en una institucion, y cuando se llega a hablar con los padres de ello, pa-
reciera que en ocasiones se habla de dos personas diferentes, cuando deberia ser igual en cualquier parte, pero
no sucede asi, pareciera estar escindido o tener personalidades multiples y por lo tanto ;habra la posibilidad de
cambio?; aunque la multidimensionalidad desde otra perspectiva si genera gran riqueza en las relaciones con
los otros por su propia diferencia cultural y sus coincidencias en objetivos como estudiar el mismo nivel educa-
tivo, pero asi mismo; son complicadas las interrelaciones generando amistades o enemistades, o el coincidir o
no con el otro en ideologias, intereses o gustos.

Por lo que es de suma importancia considerar en el qué-hacer docente desde el momento de la planeacion de
clase donde el docente o el tutor debe preguntarse qué es lo que va a transmitir a sus alumnos (considerando
la edad de los alumnos, el grado académico, el perfil profesional con el que se va a trabajar), de qué manera
pretende transmitirlo en el momento en que se pisa el aula, donde cada uno de los docentes interacttia con los
alumnos, y cdmo pretende evaluar para saber si alcanzé el cumplimiento de su objetivo o el objetivo del plan
de estudios que lo rige.
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Resaltando que en el qué-hacer docente en el momento de la interaccion en el proceso ensefianza aprendizaje
se coincide con Morales (1998), quien afirma que el cdmo de nuestra relacion con los alumnos puede y debe
incidir positivamente tanto en su aprendizaje, y no sélo en las materias que impartimos, como en nuestra propia
satisfaccion personal y profesional, porque nuestra relacion con los alumnos hay que verla como una relacién
profesional. Precisamente porque nuestra tarea es una tarea profesional, no podemos dejar de lado un aspecto
que afecta directamente a la eficacia de lo que hacemos.

Y asi en el qué-hacer docente, en la accion de la orientacion psicopedagégica y de la tutoria en la realidad como
organizacion se debe visualizar como una interrelacion de sujeto — familia — escuela - religion - pais — empre-
sa — amigos por lo que en una organizacion segun Izuzquiza (2003): “el sujeto es activo, auténomo, mantiene
apertura, comunicacion con los demas sujetos y las caracteristicas de la organizacion son conectividad, flexibi-
lidad, complejidad, comunicacidn, apertura al cambio”. Si esto se diera en las instituciones no habria conflictos,
los jovenes y companeros trabajadores observarian como oportunidades cada situacion, la cual enfrentarian
colaborando hombro a hombro como un verdadero equipo por un objetivo o fin comun.

A principios del siglo XX al escuchar el concepto de psicopedagogia se pensaba en un personaje que se esperaba
que: se preocupe, que diagnostique, atienda y resuelva problemas en cuestion de escolarizacion; daindose lucha
y competencia con la psicologia que en ese momento buscaba ser reconocida como ciencia; entonces la peda-
gogia le pide apoyo a la psicologia, para sustentar su cientificidad, conjugandose ambos dando como resultado
la psicopedagogia.

En la psicopedagogia menciona Meneses (2007), se encuentran dos sentidos, uno que se reduce a lo escolar,
curricular, educacion, y el otro, que deberia de ser lo referente a la formacion con la construccion del sujeto. La
Psicopedagogia no puede quedarse sélo en el plano de lo escolar donde sélo le interese el método, la técnica, la
estructura sino que tiene que ir al sujeto porque no se puede pensar al sujeto escindido, se tiene que ver como
un todo donde se interese en los alumnos no como una materia prima de trabajo, o como un objeto de recep-
cion que sdlo escucha y “aprende;” los docentes tienen que comenzar a ver al alumno como un todo, donde
no solo se rescate su area cognitiva de aprendizaje, pues también piensa, siente, tiene necesidades, problemas,
suefos, y en donde en muchas ocasiones los docentes son lo mas cercano a ellos, son modelos, no s6lo en el area
de aprendizaje, en lo laboral, en lo afectivo y/ o en la relacién con el otro.

Por ello tanto el docente como el tutor se debe preguntar: ;Qué tipo de modelo, docente, tutor y/o profesional se
es para cada uno de ellos?, una persona con ética profesional, humano, lider, guia, mediador; a quién se puede
acudir por un consejo no sdlo en lo profesional sino hasta en lo personal o que lo vean como a quien no se le
puede acercar ni para una consulta escolar.

Aqui cabe otro cuestionamiento: ;por qué llegue y estoy en este empleo?, ;me gusta lo que hago?, ;me estoy
actualizando dia a dia?, ;me estoy perfeccionando en mi labor diaria en la cual me desempeno?, estar inmerso
en el area educativa, no s6lo como docentes o como tutor, lleva a la reflexién y al compromiso de dejar cada dia
lo mejor de si mismo en cada uno de los alumnos.

A partir de los cuestionamientos mencionados con antelacion, se comenzo a buscar mas herramientas y ele-
mentos que ayudaran en la labor diaria; por ello se vio la necesidad de fundamentar el origen y rol no sélo de la
pedagogia sino también de la orientacion psicopedagdgica y tutoria retomando algunos autores.

Bisquerra (1996), explica que “se puede observar una convergencia entre la orientacién vocacional, la educacion
especial, la psicologia de la educacion y la didactica; lo cual ha originado en nuestro contexto el surgimiento de
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un profesional con unas funciones que podemos denominar Orientacion Psicopedagdgica” Afirma, ademas,
que “el movimiento para el estudio del nifio y la psicologia evolutiva ha desempefiado un papel importante en
la historia de la psicopedagogia su objetivo principal fue: Establecer una pedagogia cientifica basada en un co-
nocimiento psicoldgico del desarrollo infantil.”

Aportando a los docentes y tutores las bases para reconocer y ubicar a cada uno de los alumnos con los que se
trabaja en su desarrollo biopsicosocial, partiendo de ello para el desarrollo de las planeaciones curriculares para
posteriormente ponerlas en practica en el aula con las actividades lo mas idéneo posible para lograr el proceso
de ensenanza-aprendizaje para cada grupo con diferentes alumnos y estilos de aprendizaje.

Por otro lado, la tutoria es un proceso de acompaniamiento durante la formacion de los estudiantes, con aten-
cion personalizada a un alumno o a un grupo reducido de alumnos, por parte de profesores competentes, apo-
yandose mas en las teorias del aprendizaje que en las de ensenanza.

Para Narro y Arredondo (2013), La tutoria es un proceso fundamental en la formacion de los estudiantes uni-
versitarios durante la cual los tutores pueden identificar necesidades de orientacion en los ambitos educativos,
personal, cultural y social que impacten el desempefo académico del alumno, para propiciar su adaptacion al
ambiente universitario y al proceso de formacién médica, asi como para motivarlo a que planifique su trayec-
toria de acuerdo con su vocacion, habilidades, intereses y actitudes.

Dado el contexto social, politico y cientifico que caracteriza la llegada del siglo XXI, hay argumentos para con-
siderar como lo que afirma Bisquerra (2005):

Orientacion Psicopedagégica puede ser un término apropiado, para incluir lo que en otras épocas se ha
denominado Orientacién escolar y profesional, Orientaciéon educativa, Orientacién profesional, Orientacion
vocacional, guidance, coun-seling, asesoramiento, etcétera. Teniendo en cuenta estos considerados, adopta-
mos una definicién del concepto de Orientaciéon Psicopedagdgica, entendiéndola como un proceso de ayuda y
acompanamiento continuo a todas las personas, en todos sus aspectos, con objeto de potenciar la prevencion
y el desarrollo humano a lo largo de toda la vida. Esta ayuda se realiza mediante una intervencion profesio-
nalizada, basada en principios cientificos y filosoficos.

La mayoria de las definiciones de Orientacién incluyen la palabra ayuda como rasgo definitorio. Conviene in-
sistir en que la Orientacién es un proceso continuo, que debe ser considerada como parte integrante del proceso
educativo, que implica a todos los educadores y que debe llegar a todas las personas, en todos sus aspectos de
desarrollo personal y durante todo el ciclo vital, viéndolo desde esta postura todos los que nos encontramos en
el ambito educativo tenemos el compromiso de trabajar la orientacion psicopedagdgica en el momento que lo
requiera algin alumno, por lo que debemos permanecer atentos a las necesidades de los alumnos que mandan
sefiales de diferentes formas, solicitando ayuda en cualquier momento y de cualquier forma; como actitudes
(agresivas, protestones, amables, demandantes, exigentes), forma de presentarse (alineado, desarreglado, limpio
o sucio...), cumpliendo o no con tareas, trabajos o materiales.

Por lo que en concordancia con Mignolo (2000), quien afirma: “La necesidad de generar un pensamiento propio
y critico latinoamericano que se ha estado manifestando de distintas maneras, y ultimamente como reaccién
frente a modelos académicos que se consideran intrusivos”. Por lo que partiendo del programa institucional de
tutoria de la UICUI se vio la necesidad de adaptar, desarrollar y complementar en academia, los programas de
tutoria por afio de formacién de (primero a quinto) acordes a la Licenciatura de Cirujano Dentista, con pro-
gramas curriculares anuales, incluyendo actividades propias del alumno, carrera, desempefio e integracion al
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campo laboral desde un ambito personal, profesional y social con caracteristicas propias de su formacion aca-
démica, de atencion y prevencion con todo el tinte humanista y de servicio a la sociedad, involucrando no sélo
a tutores, sino también a los docentes de las diversas asignaturas, directivos y padres de familia.

Estos reajustes permitieron alcanzar objetivos planteados desde la mision y visién de la Universidad como de
la misma Licenciatura, logrando la coherencia con la realidad del alumno en su contexto actual, destacando te-
mas de autoestima, autoconcepto, comunicacion, ética profesional, identidad, cultura, desarrollo de habilidades
motrices finas y de relacion con el otro, atencion al paciente, practica profesional...y otros, ya que la formacion
profesional con la que cuentan los perfiles de tutores, brindan elementos necesarios para ello (ya que entre los
tutores se encuentran odontélogos y un psicélogo).

Hernandez (2004), realiza un recuento del origen y evolucién de la psicologia como disciplina hasta llegar a las
areas de especialidad donde enfatiza que:

Una disciplina cientifica ocurre en un contexto socio-histérico determinado, por lo tanto, esta sujeta a la
influencia de factores endégenos y exdégenos. Factores endégenos se refieren a los hechos intrinsecos de la
propia disciplina que son de caracter puramente académico, cientifico y epistemolégico y los exdgenos de
indole social, politica e ideoldgica propios de un contexto social determinado que también influyen de forma
decisiva en el desarrollo de una disciplina en particular.

En tutoria es de suma importancia considerar dichos factores porque el alumno esta conformado primero por
estos factores a nivel individual (enddgenos) todo lo que lo conforma: su sentir, pensar, actuar, habilidades, apti-
tudes, intereses, suefos, metas, ideales y lo externo (exdgenos) su entorno familiar, social, cultural, econémico,
hasta ubicacion geografica de su casa porque hay alumnos que caminan una hora para tomar un taxi y viajar
otra hora para estar a tiempo en la escuela; y otros alumnos que estan a cinco minutos de la escuela llegan tarde;
o aquellos que requirieron salir de sus hogares rentando fuera de sus poblaciones, y queramos o no, esto influye
en el aprendizaje y rendimiento académico.

Por ello coincido con Roger (1986), quien cree que el trabajo del terapeuta no es tanto hacer esto o aquello, sino
“estar” de cierta manera para el cliente. Y asi es, no sélo el tutor, sino en ocasiones hasta el docente requieren
estar para el alumno que busca ser escuchado para sentirse atendido, comprendido o que a alguien le interesa
o importa.

Considero de gran utilidad en el trabajo del qué-hacer docente y del tutor la escucha activa de Roger (2000), El
habla de tres cualidades que el terapeuta debe exhibir durante las sesiones de terapia:

1. El o ella debe ser, sintié que los clientes siempre pueden decir cuando estas fingiendo, por lo que, con el fin
de generar confianza en la relacion terapéutica, la congruencia es una necesidad.

2. El o ella debe ser empético. El terapeuta debe ser capaz de identificarse con el cliente, entendiéndolos no
tanto como psicologo sino como una persona que también ha visto parte de sus problemas. El terapeuta debe
ser capaz de mirar a los ojos del cliente y verse a si mismo. La escucha activa es la forma en que el terapeuta
puede mostrar que él o ella esta tratando realmente de entender al cliente.

3. El o ella debe mostrar al cliente una consideracién positiva incondicional. Esto no significa que el terapeuta
tiene que amar al cliente, o incluso como ellos. Significa que él o ella debe respetarles como ser humano, y no
juzgarles. Esta puede ser la cosa mas dificil de hacer para un terapeuta, pero Rogers cree que sélo sintiendo
respeto puede mejorar un cliente.
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Esta técnica es importantisima para aplicar no so6lo en el area psicoldgica o de la tutoria sino también en el area
educativa porque permite generar confianza en el otro (el alumno) pudiendo explayar sus emociones, senti-
mientos y problematicas que en muchas ocasiones les impiden aprender, o demostrar sus habilidades para el
logro de sus metas y objetivos.

Hernandez (2004), refiere a Morris donde:

El hombre es, un ser en libertad (en tanto que existe), independientemente de las condiciones en las que viva
Y Rogers desde la perspectiva humanista defiende lo que él llama una « educacion democratica centrada en
la persona», la cual consiste en conferir la responsabilidad de la educacién al alumno y donde en este modelo
se enfatiza cuatro tipos segtin Millerun, cambio en el desarrollo de los estudiantes, desarrollo de la identidad
genuina desde el autoconcepto, la sensibilidad y orientacion grupal, el desarrollo de la persona (autorrealiza-
cion) y la educacién de los procesos afectivos, donde destaca la idea de que todos los alumnos son diferentes
y los ayuda a ser mas como ellos mismos y menos como los demas.

Esta perspectiva existencialista sustenta lo mencionado con antelacion sobre la importancia de trabajar y de-
sarrollar habilidades y destrezas en los alumnos, desarrollando también sus habilidades de autoconcepcion,
autoestima, trabajar aspectos emocionales, de trato para con el otro y de servicio.

Retomando la importancia del qué-hacer docente en la actualidad en la Revista de la Universidad de Granma,

Olimpia (2017), Zapata afirma que:

... una de las singularidades de los docentes contemporaneos es la Relaciéon que establece con sus estudian-
tes, caracterizadas por ser liberadoras y no de poder o disciplina tinicamente, generadas en el proceso de
construccién del conocimientos y de herramientas ttiles y trascendentes para la vida, en las cuales reine un
ambiente de cooperacién y colaboracién siempre en el marco del respeto mutuo, con el objetivo de transmitir
a sus educandos el amor por la materia que imparte, por la investigacion, por el trabajo, por la riqueza de
las relaciones con los demas, por la vida y sobre todo, por el descubrimiento y la construcciéon de si mismo.

Con la experiencia docente coincido con Zapata que estima que el docente y tutor son un ente activo como
parte del sistema educativo y sus acciones se vinculan a tres esferas:

0 Consejo técnico escolar, en donde se discuten los contenidos curriculares (para nosotros academias).

0 Pedagogo frente a grupo, lo que se traduce en practicas didacticas en el salén de
clase (para nosotros docente o tutor).

0 Puente y colaborador entre la escuela y los padres de familia para reforzar el estudio en casa o bien infor-
mar de alguna situacién especial del estudiante.

En Olimpia (2017), Zapata anade:

...que para una buena ensefianza se necesita un buen profesor, no sélo que ensene, también debe ser alguien
que sepa escuchar, que comprenda a los alumnos y los apoye en los diferentes problemas que presente en su
vida académica, social o familiar. Ademas, este docente debe poseer las siguientes cualidades: responsabili-
dad, flexibilidad, preocupacién, compasion, cooperativismo, creatividad, dedicacion, decision, empatia y ser
cautivador.
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Por lo que en la actualidad no es suficiente adaptar un programa académico sino que se tiene que comenzar a
observar, conocer mas a los alumnos y lo que pasa en su entorno, corroborando que el factor familia es de suma
importancia y prevalencia en el trabajo escolar (a pesar de la edad y nivel académico que se trabaje, ya que en la
actualidad en esta edad cronoldgica en México de 18-24 afios continiian dependiendo de un 80 al 100% de los
padres) y esto ha influido en los resultados escolares (no en todos los casos), el que los padres se encuentren o
no al pendiente del desempeno académico de sus hijos coincidiendo en muchos casos de bajo rendimiento aca-
démico, reflejandose en los resultados escolares, esto se ha detectado en las instituciones educativas (publicas y
privadas), ya que se busca una disminucion del porcentaje de aplazamientos, deserciones y abandonos.

Ello reitera la importancia de la intervencion del tutor, o docente de una u otra forma para con los alumnos,
menciona Mier (2002), intervenir “es una forma de vinculo, la intervencion surge como posibilidad virtual en
toda interaccion. Es por lo tanto inherente a todo conocimiento social en condiciones de intercambio’, y la in-
tervencion institucional “comprendida como una forma de accién extrinseca de un sujeto social en un universo
normado, instituido, involucra otras nociones y procesos en apariencia implicitos”; por ello el trabajo diario
exige que los docentes seamos mas cuidadosos para observar detalladamente a cada alumno, porque todos son
unicos, valiosos, irrepetibles; y sin dejar de tomar en cuenta los factores enddgenos y exdgenos de cada uno de
ellos con caracteristicas e historias diferentes, algunos trabajan bien en aula, con buenos habitos, etc. pero otros
a través de su conducta inquieta, rebelde, con bajas calificaciones, etc., demandan segiin Mier (2002), “un punto
crucial, absoluto una causa, el movimiento suscitado por un deseo o un malestar que hace visible un conjunto
de imperativos analizables en si mismos” donde de una forma u otra piden los alumnos ser escuchados, ser
comprendidos en sus cuestionamientos, en sus dudas, en ocasiones personales, otras familiares, o vocacionales,
las cuales les generan conflictos existenciales que no les permiten estudiar, aprender o interactuar con los de-
mas, mucho menos tener planes a futuro o suefos.

Pero al intervenir hay que tener cuidado con el sentido ya que Mier (2002) sefiala que: “la demanda no tiene
jamas un unico sentido, tampoco tiene un origen, un impulso un deseo reconocible, no sefiala un inicio” por
qué los alumnos demandan de diversas formas en el aula, en un pasillo, en el cubiculo en privado o en publi-
co, diciéndolo directamente o disfrazado en actos, en palabras, consultas para otros, siendo para si mismos;
preguntas desde conflictos de comunicacion, econémicos, noviazgo, sexualidad etc. y lo sorprendente es que
también demandan los padres de familia cuando llegan por calificaciones de los hijos, y terminan platicando
sus problematicas personales, de pareja, economicas, familiares, etc. siendo historias en las cuales los hijos se
encuentran inmersos y entonces ;como va estudiar el alumno? con tantas preocupaciones y ocupaciones en la
cabeza, ;habra lugar para el aprendizaje?.

Como dice Mier (2002), “el analisis de la demanda sefala ya la atenuacion de la intervenciéon” pues al sentirse
escuchados, atendidos, disminuye su angustia; y en muchas ocasiones solos encuentran sus propias respuestas
a sus problemas, o el significado de lo que pasa, tomando decisiones trascendentes en su vida, que los ayudan a
caminar adecuadamente, mejorando en sus calificaciones y en su interrelacion con los demas.

Por lo que la necesidad detectada en el qué-hacer docente llevé a implementar en la Licenciatura de Cirujano
Dentista, una reunion de primer ingreso, donde se trabaja con los padres de familia y el alumno los rubros men-
cionados con antelacidn, también se aborda sobre la conformacion de sus practicas en laboratorios, preclinicas
y clinicas, instrumental; costos de materiales que requieren en su formacion, brindandoles asi un panorama
general, ademas durante su estancia en la institucion se da un seguimiento puntual y personalizado a las necesi-
dades y demandas del alumno, de su trayectoria académica, de su formacion personal y profesional a través de
docentes, tutores, control escolar y directivos.
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Con ello va de la mano el trabajo que se hace en el diario interactuar como profesionales con los alumnos, pues
el trabajo del tutor en la instituciéon debe de ser medular y muy fino, ya que el rol que desempefia va desde
el cumplimiento de las normas de la institucion, cuestiones académicas, su objetivo, su mision, visiéon; pero
también deben Ser intermediarios entre institucion, docentes, padres de familia; y lo mds importante, ser las
personas en las cuales el alumno vea la figura - modelo de respeto y autoridad, pero sobre todo de confianza, de
seguridad, donde siempre van a encontrar un espacio de escucha, apoyo, consuelo, fortaleza, acompafiamiento;
y de ser necesario quien oriente a retomar el camino; esto no so6lo se consigue a través de la teoria, como diria
Pain (2000), “el aprendizaje supone el conjunto de los procesos de transmision de los conocimientos por el cual
el individuo humano se torna sujeto de la cultura sedimentada histéricamente, y asegura la conservacién y la
adaptacion progresiva de si mismo y de la especie”

Pero no sdlo es la teoria, sino también de practica diaria, compromiso, trabajo y mucha dedicacion.

Por lo que se concluye que: Con todas las aportaciones de los autores y la reflexion personal, se reafirma el
compromiso del qué-hacer docente y el rol que se juega en este escenario de la vida actual donde cada uno de
los que se encuentran impartiendo una catedra deben iniciar por cuestionarse: ;Por qué estoy impartiendo clase
frente a grupo?, ;que pretendo transmitir?; existen casos donde se llegé a la docencia porque no les quedé de
otra, al estar desempleados, porque se dio la oportunidad y por mientras, ya pasaron aflos y contintan ahi, sélo
repitiendo informacidn sin importar qué pasa con el otro; recordemos que “nadie puede dar lo que no tiene” y
en cuanto al alumno, él esta conformado por factores internos donde sus primeras preocupaciones son: ;quién
soy?, ;Coémo esta mi familia, tanto en la salud, lo econémico, lo afectivo y de su integracion?, y los factores ex-
ternos que lo rodean como el nivel social donde se desenvuelve, si estd o no ala altura de sus “amigos”, en cuanto
a la ropa, autos o teléfonos que no puede portar.

Todo este conflicto que mueve a la triada: Docente - Alumno - familia se encuentra inmerso en un ambito
socio-politico-cultural bajo reglas preestablecidas, pero que en ocasiones el docente se sigue negando a romper
por temor, estado de confort, o porque no le corresponde.

Pero entonces ;qué le corresponde al docente? Meneses (2007), afirma a “la orientacidon psicopedagogica como
un campo de saberes y practicas relacionadas con la articulacién entre el mundo de la formacioén (el por-venir),
el trabajo, el psiquismo y el proyecto de sociedad” Lo que reitera el compromiso en el qué-hacer docente, de la
enorme tarea de retomar la historia psicopedagogica, las bases tedricas, estructurales para “picar piedra” si es
necesario a fin de rescatar la verdadera vocacion, primero del docente en el aula, que vaya mas alla de cuatro
paredes y de 50, 90 o 240 minutos de informacién, donde se pueda explorar tanto en el joven inquieto, como en
el callado, el distante, el grundn, el inteligente, o el que aprende facilmente y al que le cuesta trabajo; ;que habra
dentro de cada cabeza y corazén?.

En él, que hay que identificar las causas y lo que esta impidiendo que se dé el proceso de ensefianza- aprendi-
zaje, pero mayuscula es la tarea cuando se intenta lograr que los jovenes retomen el espiritu y la sed de cono-
cimiento, del honor y privilegio de estar en un aula del saber, retomando a Meneses (2007), nos recuerda que
estamos inmersos en una era digital, del mundo en red y la sociedad del conocimiento, con la cual estamos
compitiendo, y en muchas ocasiones los docentes nos resistimos al cambio, rezagandonos y cayendo en la mo-
notonia” lo que conlleva a que los alumnos se aburran en el aula y prefieran no entrar a clase e irse a jugar o
solo a perder el tiempo fuera de las aulas.

Por lo que es muy necesario conocer, actualizarse, comprometerse, dedicarse a continuar en esa formacion
constante, para recopilar mas herramientas, para transformar el ambito escolar y conquistar a cada alumno,
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para que entre al aula a esperar el conocimiento, con la interrogante ;qué vamos a ver hoy?; y dejarlos con la
inquietud de ;qué seguira manana?, esforzandonos para que logremos lo que diria Fernandez (2000), que el
“aprender sea tan lindo como jugar”; de que alcancen la vinculacion e integracion de la teoria con la practica a
su vida cotidiana. No es algo sencillo, es dificil y muy delicado, pues nuestra materia prima son seres humanos
que aman, piensan, experimentan... aunque en muchas ocasiones parecieran distantes en su mundo interior,
en el que la tecnologia y los medios de comunicacion, en muchas ocasiones mal empleados en lugar de unirnos,
abren brechas cada vez mas anchas y mas profundas en este mundo que requiere retomar pautas mas humanas.
Sensibilicemos no sélo al alumno, sino también a todos los que estan inmersos en esta formacion de seres hu-
manos como grandes lideres o perdedores, y del que cada uno de los que estan frente a grupo no deben olvidar
que son ejemplo de los que les escuchan, pero que a la vez les observan, y que pueden brindarles en muchas
ocasiones la oportunidad de retomarse a nivel personal como: seres integros, responsables, con autoestima ade-
cuada, pero sobre todo con suefos e ideales que los hagan Grandes como Seres Humanos.

No se debe olvidar subir al barco de la formacion a los padres de familia que los moldean, desde que nacen
hasta su vida adulta, donde se tendra que trabajar para recordarles que no basta con aportar lo econémico, para
formar seres humanos, y que cuando llegan a la escuela profesional, ha sido a través de lo que han venido reco-
giendo, lo que los padres y todos los que estuvieron a su paso dejaron plasmado en ellos para bien o para mal,
que en este caminar diario se tiene que ser firme con las reglas, que se tiene que retomar valores, el sentido del
compromiso, de responsabilidad, que toda accién tiene una consecuencia, sea positiva o negativa; y lo que ellos
hagan, ahora repercutira en ellos para siempre.
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